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  :المقدمة
ا بتنمية التفكير لدى        ًا ملحوظ                                                 ً شهد الأدب التربوي في العقود القليلة الماضية اهتمام 

. ها                     ً                                                   الطلبة، كان ذلك نتيجة  للحاجة التي فرضتها طبيعة الحياة المعاصرة التي نعيش
 الهائل، والتطور التقني، وتسارعويتميز العصر الحالي بالتدفق المعرفي ). ٢٠٠٤ديودي، (

الاكتشافات والاختراعات، مما أظهر حاجة ماسة لنقل التعليم من تلقين المعلومات 
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لإنتاج أفراد يواكبون حصيلة هذا التطور،  ٠.واسترجاعها؛ إلى تنمية مهارات التفكير،
الزغيبي، (العلمي  العلم في حياتهم بامتلاكهم لمهارات التفكيرتوظيف ويستطيعون 

ٍ  وقد أصبح التعلم الفعال لمهارات التفكير حاجة  ملحة  أكثر من أي  وقت  ). ٢٠٠٤     ّ           ً     ً                                           
ّ                       ً مضى، لأن  العالم أصبح أكثر تعقيد  المعلومات، ا نتيجة التحديات التي تفرضها تكنولوجيا       

      ّ                                   ان الن جاح في مواجهة هذه التحديات لا يعتمد والاتصالات في شتى مناحي الحياة، وربما ك
ّ              على الكم المعرفي  بقدر ما يعتم                                      ُ         على كيفية استخدام المعرفة، وتطبيقها، ي ضاف إلى  د               

ّ                                                                    ذلك أن  المعارف والمهارات التي يكتسبها الفرد خلال التحاقه بالمدرسة والجامعة ، لم تعد      
ٍ      ٍّ     ٍ كافية  لضمان مستقبل  مهني  زاهر     .)٢٠٠٢جروان، (     ً            

ّ                   يعمل تعليم مهارات التفكير على ديمومة التعلم، بمعنى أن  الطالب يتعلم كيف و                                                     
ّ  من تعلم المعرفة نفسها، حيث أن                                              ًيتعلم، وبذلك يتعلم كيف يحصل على المعرفة بدلا                              

ٌ      الش عور بلذ ة ما ينتجه العقل، يفوق لذ ة إنجاز حفظ معلومة  أنتجها شخص  آخر   الحيلة،(   ّ       ّ                         ّ                 ٍ           
٢٠٠٢.(  

السابقة الكثير من المربين للدعوة إلى ضرورة تعليم التفكير لقد دفعت الأسباب 
من مهارات                                ً لمنهاج المدرسي، بحيث يتضمن عدد ا            ً       ً          واعتباره سمة  أساسية  من سمات ا

                         ُ    لهذه النظرة إلى المنهاج ت علم                               ً إلى عناصر المحتوى الأخرى، ووفق ا             ً التفكير إضافة  
اج، ويعتقد بعض مربي التربية                      ً                         مهارات التفكير مدموجة  مع المحتوى المعرفي للمنه

ّ                   ُ                                                 العلمية أن  وضع معلمي العلوم ي مكنهم من تحسين مهارات التفكير العلمي عند الطلبة           
التي اهتمت باستقصاء ) Goodlad, 1984( ا لدراسة جودلاد   ً وتبع ). ١٩٩٢عطا االله، (

من مايحدث في الغرفة الصفية في الولايات المتحدة الأميركية، حيث تم ملاحظة أكثر 
من وقت الحصة %) ٧٠( الدراسة على أن ألف غرفة صفية محلية، وأسفرت نتائج هذه

وفي الوقت نفسه . للطلبة الدراسية كان يغطيه حديث المعلم في الشرح وتلقين المعارف
وجدت الملاحظة الأكبر في هذه الدراسة وهي قيام الطلبة بأداء كثير من الوظائف 

أن أغلب ) Goodlad, 1984( ل المعلم؛ ويرى جودلادالبيتية التي يكلفون بها من قب
و دفتر الملاحظات، مما يعني الإجابات التي يقوم بها الطلبة هي في كتاب المسائل أ

والرياضي، وإهمال واضح في جوانب  أن ثمة تركيز واضح على الجانب اللغوي    ً ضمن ا
ن الاعتبار التنمية الشاملة أخذنا بعي التعلمية إذا ما - متعددة من جوانب العملية التعليمية

للمتعلم وخاصة في مجال اكتساب مهارات التفكير التي تعتبر من أهم الأهداف التي 
نظرية ومن النظريات المعاصرة للذكاء  .نسعى إلى إكسابها للطلبة في مادة العلوم

ثمة  التي ترى أن  (Howard Gardner)هاورد جاردنرالتي تعود إلى  الذكاء المتعدد
فهي من ناحية تعتبر المتعلم كل متكامل يجب العمل على  ية في جوانب المتعلم،شمول

تنميته من جميع جوانبه، سواء أكان الجانب المعرفي، أم الجانب الانفعالي، أم الجانب 
التعلمية فهناك تفاعل واضح  -الأدائي الحركي، وفيما يتعلق بأركان العملية التعليمية
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 - هناك شراكة حقيقية بينهما؛ بهدف إيجاد منظومة تعليميةبين المعلم والمتعلم، بل 
الدماغ تعمل هذه النظرية  تعلمية تخلق التفكير والإبداع لدى المتعلمين، وكما تشير أبحاث

من سباته الذي وجد  )Right Brain( بوعي حقيقي على إيقاظ الجانب الأيمن للدماغ
 التعلمية - ت العملية التعليميةبفعل السيطرة المطلقة من جانب المعلم على مجريا

 الذكاء: هي ذكاءات عشر فرد يمتلك وتفترض هذه النظرية أن أي). ٢٠٠٧نوفل، (
الجسمي والذكاء البصري المكاني،  اللغوي، والذكاء المنطقي الرياضي، والذكاء اللفظي

وذكاء ، الذاتي والذكاء الشخصي ،الحركي، والذكاء الموسيقى، والذكاء الاجتماعي
وأن هذه الذكاءات تعمل  .والذكاء الوجودي، والذكاء الروحي تعامل مع الطبيعة،ال

قد كان العلماء حتى عهد ، فالتدريب والتشجيع بشكل مستقل، ويمكن تنميتها من خلال
فطرية قادرة على معرفة الواقع، أو نسق من  قريب ينظرون للذكاء على أنه قدرة

 لأشياء حيث يبدأ هذا الذكاء بمظاهر حسيةا ا تحت ضغط                      التداعيات المكتسبة آلي 
وهذا يعنى أن المظهر الحسي  ،يتحول إلى فكر لكي ا                             حركية، ثم يتم استبطانه تدريجي 

مظاهر الذكاء  عما سبق فإن     ًوفضلا ، الحركي هو مرحلة أولية من مراحل الذكاء
الأفعال بصورة لى تنفيذ وتنسيق إ يستند طة أدوات الفكر الذياالراقية لا تتحرك إلا بوس

تحويل ما هي إلا إجراءات منطقية  استبطانية، وهذه الأفعال باعتبارها صيرورات
توصل  (1983) مفى عا). ٢٠٠٣، فقيهيال( رياضية محركة لكل حكم أو استدلالأو 

 Multiple  المتعددة لنظرية الذكاءات (Howard Gardner) هاورد جاردنر"
Intelligences Theory (M I) الأطفال  يرى أننا يجب أن لا نتعامل مع ذكاء، وهو

الأنشطة  في التعليم بالمناهج القائمة على التلقين المحض، وإنما يجب التركيز على
 ذكاءاته المختلفة للذكاءات المتعددة لكي يستفيد كل طفل من النشاط الذي يوافق

)٣.(Gardner, 199 كما يرى جاردنر أن  النجاح في الحياة يتطلب  ذكا     ُ                        ّ          ٍ   ءات متنوعة ،                 
توجيههم نحو المجالات التي            ٍ                                            وأهم إسهام  يمكن أن يقدمه التعلم من أجل تنمية الأطفال هو

  ). ٢٠٠٣ حسين،(تتناسب وأوجه الكفاءة والموهبة الطبيعية لديهم ليقوموا بتنميتها 

 كما تشير المراجع العلمية المتخصصة وفيما يلي عرض تفصيلي لأنواع الذكاء المتعدد
)Armstrong, 2000؛ الخوالدة، ٢٠٠٤؛ السلطي، ٢٠٠٣؛ جابر، ٢٠٠٣بروبا،  ؛

  )٢٠٠٦؛ حسين، ٢٠٠٤؛ أمزيان، ٢٠٠٤

@üëc@ @ @Z  الذكاء اللغوي، ويشير إلى القدرة على استخدام اللغة ومهاراتها من تحدث
لتيسير واستماع وقراءة وكتابة وقدرة على التوضيح والإقناع واستخدام العبارات اللفظية 

  .م على استرجاع معلومات محفوظة في ذاكرتهمقدراته

b@îãbq@Ć@ @ @@Z@للمنطق،                      ً تحليل المشكلات استناد ا الذكاء المنطقي، ويشير إلى القدرة على
  .والتفكير الاستدلالي المنطقي والعلمي والتعامل مع الأنماط والأعداد بكفاءة عالية
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b@rÛbq@Ć@ @ @@Z@ المكان المرئي  ، ويشير إلى القدرة على إدراك)البصري(الذكاء المكاني
والقدرة على التفكير البصري من خلال الصور والخرائط والتصميمات والمخططات 

والتصور الذهني واستخدام الألوان وعلى  والرسوم والأشكال، وكذلك القدرة على التخيل
  .إدراك العلاقات بين الأشياء وداخل الرسوم والأشكال

b@ÈiaŠ@Ć@ @ @@Z لى التحكم في حركة البدن من خلال الذكاء الحركي، ويشير إلى القدرة ع
العقل بمهارة والقدرة على التعبير غير اللفظي عن طريق الوجه واليدين وحركات 

بتوازن  لالعين والإيماءات وكذلك القدرة على التوازن والاتساق في الحركة، والتفاع
ة مع الفراغ المحيط بالشخص ويتضمن هذا الذكاء القدرة على القيام بحركات جسماني

مثل الرياضة البدنية والألعاب والرقص والتمثيل المسرحي وتجسيد المواقف من خلال 
  .تعبيرات جسمانية وعضلية

b@ßb‚@Ć@ @ @@Z  الآخرين الذكاء الاجتماعي، ويشير إلى قدرة الفرد على تكوين علاقات مع
 ةالآخر والعمل في فريق والمشارك الاجتماعي والتجاوب معوالقدرة على التفاعل والتكيف 

  .في الأندية والأنشطة مع الأصدقاء

b@†b@Ć@ @ @@Z@ الذكاء الموسيقي، ويشير إلى القدرة على فهم التناغم والإيقاع وأنماط
والتمييز بين الآلات الموسيقية وتذوق الألحان والتمييز  الأصوات والنغمات والإيقاعات

  .بين الأصوات

b@Èib@Ć@ @ @@Z  لذات والتصرف ، ويشير إلى مدى معرفة ا)الذاتي(الذكاء الشخصي
جوانب (المتوائم مع هذه المعرفة، ويتضمن أن تكون لديك صورة دقيقة عن نفسك 

  .والوعي بحالتك المزاجية) القوة والضعف

b@äßbq@Ć@ @ @@Z  الذكاء الطبيعي، ويشير إلى القدرة على التعرف على تصنيف النباتات
م الطيور والحيوانات والموضوعات الأخرى المرتبطة بالطبيعة من علم الفلك وعل

  .وفصول السنة والبذور والجيولوجيا

b@Èbm@Ć@ @ @@Z@ الذكاء الوجودي، ويشير إلى الحساسية تجاه العمق في الأسئلة المرتبطة
                                                                  ُّ        ّ      بالوجود الإنساني، مثل معنى الحياة، ولماذا نموت؟ ولماذا خلقنا؟ ويهتم  هذا الن وع من 

 ءبة للإنسان، والاسترخاالذكاء بالتركيز على جوانب كالدين والعقيدة وأهميتها بالنس
  .والتأمل والتصوف والتفكير في الكون والخليقة

a@‹’bÇ@Ć@ @ @@Z الذكاء الروحي، ويتميز باستخدام الحدس والإيمان به.  

يشير أحدث أنواع الذكاء المتعدد وهو الذكاء الأخلاقي الذي                     ً وقد قدم جاردنر مؤخر ا
ر مجموعة من المعتقدات إلى قابلية الفرد على فهم الصواب من الخطأ من خلال تواف

  .ي تمكنه من التصرف بطريقة صحيحةوالقناعات الأخلاقية في بنائه المعرف
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ّ إن  ّ  في ميدان التعليم فقد أظهرت أن                               ً      ً لنظرية الذكاءات المتعددة دور ا كبير ا   المعلمين                             
في حاجة إلى توسيع الآليات والأدوات التي تستخدم في تنفيذ استراتيجياتهم سواء في 

وتقدم هذه . ذلك وغير ...أم اللغويات أم المنطق أم الرياضيات أم الاجتماعياتالعلوم 
ُ                                                    ي مكن من خلاله تحقيق الأهداف المحددة للتعليم، حيث تعمل           ً عملي ا مرن ا     ً إطار ا النظرية

ّ  عملي   على مراعاة الفروق الفردية بشكل وهنا يأتي دور المعلم الفعال ). ٢٠٠٢خليل، (   
ل تلاميذه ونقاط القوة والضعف لديهم وأي نوع من المتعلمين في اكتشاف قدرات وميو

هم، ليقوم بعدها بوضع بعض الأسس التي قد تساعده على التدريس ومراعاة الفروق 
نفسه الشيء الكثير إذا ما فهم  وقد يختصر المعلم على. الفردية بين تلاميذ الصف الواحد

 بهة عند بعض الأفراد ومع ذلك يتعلم أحدهمقدرات مشاأن التعلم يحتاج إلى قدرة وقد تتوافر 
  .كل فرد وسيلته للوصول إلى الهدففالتعلم يحتاج إلى وسيلة ول. أفضل من الآخر

ّ    الت ربوي  في ومن جهة أخرى فقد شهد الأدب                               ً      ً العقود القليلة الماضية اهتمام ا واسع ا    ّ   
بالدعوة إلى تعليم                   ٌ                   وقد رافق ذلك اهتمام  واضح عند المربين .           ّ             بدراسة الت فكير ومهاراته

في جميع بلدان العالم، وتستند هذه                      ّ         ً   ُِ   ة لذلك أصبح تعلم الت فكير مطلب ا م ل ح ا   ّ           الت فكير، ونتيج
ّ          ّ                                                    ّ      الدعوة إلى أن  تعلم الت فكير ومهاراته لا يحدث وحده كعملية تلقائية تطورية، وإن ما هو              

ّ      الت فكير العلمي  إلى ، ويستند الاهتمام بمهارات )١٩٩٢عطا االله، ( نتيجة للتعلم والتدريب           ّ   
ّ                       الأو ل ما ذكره جيروم برونر : مرجعين سيكولوجيين   )(Jerome Bruner  في كتابه

       ّ                                                         الذي أك د فيه ضرورة التركيز في السنتين المدرسيتين الأولى والثانية ) عملية التربية(
              ّ                                                  ّ         على عمليات الت علم اليدوي من ملاحظة وتصنيف وترتيب وقياس وغيرها، أم ا الثاني 

ّ                             ومفادها أن  الأطفال يمرون في أربع مراحل  (Jean Piaget) رية جان بياجيهفهو نظ          
الحس حركية، وما قبل العمليات، والعمليات المادية، والعمليات (للتفكير المنطقي هي 

       ُ   ّ                                                       ، كما وي ؤك د مضمون الهدف الرابع من الأهداف العامة لتدريس العلوم في )المجردة
ّ                         الأردن  على أهمية تدريب الطلاب ع ّ                   ً      ً فكير العلمي  الذي يرتبط ارتباط ا وثيق ا      ّلى الت      بالمعرفة            

     ّ                              ّ                               ّ              العلمي ة التي ينبغي أن تكون مادة الت فكير، فالوصول إلى المعرفة العلمي ة السليمة هو 
الفريق الوطني (       ّ            َّ         ّ                                  ّ   هدف الت فكير، ومن ثم  يكون الت فكير هو الوسيلة لنمو المعرفة العلمي ة 

  ).١٩٨٨لمبحث العلوم، 

ّ             ّ                   أن  الطرق العلمي ة هي نفسها مهارات ) Robert Ganiah(جانيه ويرى روبرت   
ّ                               الت فكير العلمي ، وهي أساس الاستقصاء العلمي ، وتلزم الطالب لتعلم المفاهيم                            ّ والتعميمات    ّ          

     ّ                    ّ                                              العلمي ة، وهذه الطرق العلمي ة بحسب وصف جانيه يمكن تنظيمها في صورة هرمية، 
عطا االله، (من العمليات كالتالي  وتتكون من ثلاث عشرة عملية وتقسم إلى نوعين

٢٠٠٢:(  

عمليات العلم الأساسية، وهي طرق عملية تأتي في قاعدة هرم تعلم عمليات  - ١
، طوالاستنبا             ّ                             الملاحظة العلمي ة والقياس والاستدلال والتصنيف : العلم، وتضم الطرق التالية
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. والمكانية، والاتصال يةوالاستقراء، والتنبؤ، واستخدام الأرقام واستخدام العلاقات الزمان
  .                          ّ                      وتعتبر عملية الملاحظة العلمي ة عملية العلم الأساسية

عمليات العلم المتكاملة المركبة، وهي طرق عملية متقدمة وتقع في مستوى  - ٢
                                                       ّ                    أعلى من عمليات العلم الأساسية في هرم تعلم العمليات العلمي ة، وتضم خمس عمليات 

الإجرائية، وضبط المتغيرات، وفرض الفروض،                      ّ      تفسير البيانات، والت عريفات: وهي
ّ والتجريب العلمي                .  

ّ                       ويؤكد جانيه أن  عمليات العلم هي الأساس ّ           في التقصي والاكتشاف العلمي ، كما أوصت                                        
 National Scienceالرابطة القومية لمعلمي العلوم في الولايات المتحدة الأمريكية 

Teachers Association (NSTA) ليات العلم في منهاج العلوم بضرورة تضمين عم
ّ                                   واعتبارها من أسس بناء المنهاج، على اعتبار أن  عمليات العلم تساعد المتعلمين على                                             
                                                    ّ                   توسيع تعلمهم من خلال الخبرة حيث يبدؤون بأفكار بسيطة ثم  تتجمع هذه الأفكار 

  ).٢٠٠٥خطايبة، (     ً           ً ديدة  أكثر تعقيد اج          ً شكل أفكار الت

نواع الذكاءات لدى الطلبة وتوظيف الاستراتيجيات ومن المتوقع أن الاهتمام بأ
على تحصيلهم الدراسي، فالتحصيل                                ً ا في الغرفة الصفية تنعكس إيجاب االمناسبة له

الدراسي يعني المعرفة والفهم والمهارات التي اكتسبها المتعلم نتيجة خبرات تربوية 
حداث والظواهر محددة، ويقصد بالمعرفة مجموعة المعلومات المكتسبة كمعرفة الأ

القدرة على التعبير عن هذه المعرفة  والأسماء والرموز والتعميمات، أما الفهم فيقصد به
بأشكال شتى، مثل علاقة المعرفة بمعرفة أخرى، والقدرة على تطبيقها واستخدامها في 
مواقف جديدة، أما المهارة فتعني القدرة على القيام بعمل ما بدقة وإتقان، مثل إجراء 

  ).١٩٩٨أبو زينة، (جارب المخبرية ورسم الأشكال وغيرها من المهارات الحركية الت

للمزايا التي                         ً العلمي لدى الطلبة، ونظر ا لتفكيرمن الإيمان بضرورة تنمية ا       ً وانطلاق ا
وحداثتها، وخصوصية الحلقة الأساسية الأولى  تتمتع بها استراتيجيات الذكاءات المتعددة

جاءت هذه الدراسة لمعرفة أثر تدريس العلوم باستخدام ) الصفوف الثلاثة الأولى(
استراتيجيات الذكاءات المتعددة في تنمية التفكير العلمي والتحصيل لدى طلبة الصف 

  .الثالث الأساسي

  :مشكلة الدراسة
  :السؤال التاليبالإجابة عن تتمثل مشكلة الدراسة 

العلمي المتعددة في تنمية التفكير  ما أثر تعليم العلوم باستخدام استراتيجيات الذكاءات
  .والتحصيل لدى طلبة الصف الثالث الأساسي؟
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  :وتفرعت عن السؤال السابق الأسئلة التالية

تحصيل في ) α٠.٠٥≤(هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  
استراتيجية (تعزى إلى طريقة التدريس  طلبة المجموعتين التجريبية والضابطة

والتفاعل ، )ذكور، وإناث(، وجنس الطلبة )اءات المتعددة، والطريقة التقليديةالذك
  .بين طريقة التدريس والجنس؟

مهارات في ) α٠.٠٥≤(هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  
التفكير العلمي بين طلبة المجموعتين التجريبية والضابطة تعزى إلى طريقة 

، وجنس الطلبة )الذكاءات المتعددة، والطريقة التقليديةاستراتيجية (التدريس 
  ، والتفاعل بين طريقة التدريس والجنس؟)ذكور، وإناث(

  : فرضيات الدراسة
  :وللإجابة عن هذه الأسئلة تم صياغة الفرضيات التالية

في تحصيل ) α٠.٠٥≤(توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  
استراتيجية (تعزى إلى طريقة التدريس  بية والضابطةطلبة المجموعتين التجري

والتفاعل ، )ذكور، وإناث(، وجنس الطلبة )الذكاءات المتعددة، والطريقة التقليدية
  .بين طريقة التدريس والجنس

في مهارات ) α٠.٠٥≤(توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  
بية والضابطة تعزى إلى طريقة التفكير العلمي بين طلبة المجموعتين التجري

، وجنس الطلبة )استراتيجية الذكاءات المتعددة، والطريقة التقليدية(التدريس 
  .، والتفاعل بين طريقة التدريس والجنس)ذكور، وإناث(

   :أهمية الدراسة
   :   ّ                                      تتبد ى أهمية هذه الدراسة من كونها عملت على

توسيع الإفادة من التطبيقات إظهار الفائدة التربوية لنظرية جاردنر للذكاء و  - ١
 .العملية والاستراتيجيات المنبثقة عنها

 . الدرسيةالاستفادة من الأدوات التي تم إعدادها في سياق هذا البحث والخطط   - ٢

استراتيجيات الذكاءات المتعددة في تنمية  معرفة أثر تدريس العلوم باستخدام  - ٣
لك تتفرد هذه الدراسة التفكير العلمي لدى طلبة الصف الثالث الأساسي، وبذ
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في كونها الدراسة الأولى التي تبحث في هذا المجال لطلبة الحلقة الأساسية 
 .الأولى

إثراء المكتبة العربية باستراتيجيات تدريس الحلقة الأساسية الأولى وكيفية   - ٤
  . توظيفها

  :التعريفات الإجرائية
والأساليب ف الأنشطة توظي :التدريس باستخدام استراتيجيات الذكاءات المتعددة) ١

والجدول . التي تتلاءم مع الذكاءات المتعددة التدريسية المرتبطة بالاستراتيجيات
يوضح الاستراتيجيات والأنشطة التدريسية المرتبطة بها التي استخدمت ) ١(

من كتاب الصف الثالث )     ّ            الماد ة وتغيراتها(في تدريس وتخطيط دروس وحدة 
  ):الجزء الأول(

  )١(جدول رقم 
 نوع الذكاء واستراتيجيات التدريس الملائمة له

 الأنشطة والاستراتيجيات التدريسية الملائمة نوع الذكاء

 المحاضرة والنقاش ورواية القصص وقراءتها والشرح المكتوب أو الشفوي )اللغوي( اللفظي
 ولعب الأدوار التعلم باليد والأنشطة اللمسية والتمثيل ولغة الجسد والمحاكاة )الحركي(الجسمي 

 عمل المجموعات ومشاركة الأقران والألعاب غير الفردية )البين شخصي( الاجتماعي
 نشاطات لها قافية واستخدام الأغاني التعليمية الموسيقي

العرض البصري وألعاب التخيل والخرائط الذهنية وعرض الصور  )المكاني( البصري
 والرسوم البيانية

ليات الحسابية والكمية والتصنيف والحوار السقراطي وحل المشكلات العم )الرياضي( المنطقي
 والتجارب العلمية

 تقييم ذاتي ومساحات خاصة ووقت للاختيار )الذاتي( الشخصي

في تعليم  يستخدمها المعلمهي مجموعة من الأساليب التي  :الطريقة التقليدية) ٢
ي م لأسلوب العرض اللفظاستخدام المعلب ة، وتتميزالمفاهيم والمبادئ العلمي

قيام ، والأسئلة لإثارة النقاش بطريقة محددة استخدامو استظهار المادة التعليميةو
للمفاهيم استقبال الطلبة ، ومن ثم مفهومال المعلم بعروض عملية فقط لإثبات صحة

  .دون أن يكون لهم دور في التوصل لهذه المفاهيممن التي يعرضها المعلم 

قدرة الطالب على استخدام واحدة أو أكثر من مهارات التفكير  :يالتفكير العلم) ٣
الملاحظة العلمية، والتصنيف، والاستدلال، : التالية) عمليات العلم(العلمي 
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والتنبؤ، والقياس في موقف مشكل، ويقاس في هذه الدراسة بعلامة الطالب في 
  ).المادة وتغيراتها(اختبار التفكير العلمي لوحدة 

ِ  َّ               علامة الطالب في اختبار التحصيل الذي أ ع د  لأغراض الدراسة  :لالتحصي) ٤  ُ                                   
يقيس الاختبار تحصيل الطلبة للمادة  ، حيث)المادة وتغيراتها(الحالية في وحدة 

العلمية في الوحدة ذاتها ضمن المستويات الثلاثة الأولى من تصنيف بلوم 
  ).المعرفة، الفهم، التطبيق(

  :محددات الدراسة
الذكاءات استراتيجيات باستخدام  تدريس العلوم،استقصاء أثر  الحالية راسةتناولت الد

في  ،الأساسي الثالثطلبة الصف العلمي والتحصيل، لدى المتعددة في تنمية التفكير 
  :نتائج هذه الدراسة في ضوء المحددات التالية  مُ  ّ عم    ُوست  ،مدارس وكالة الغوث الدولية

 منطقة من يالأساس الثالثطلبة الصف اقتصرت هذه الدراسة على عينة من  
الزرقاء التعليمية، التابعة لوكالة الغوث الدولية، في مدرسة ذكور ماركا 

  .الابتدائية، ومدرسة إناث ماركا الأساسية

العامة اقتصرت هذه الدراسة على تدريس وحدة دراسية واحدة من كتاب العلوم  
  ".المادة وتغيراتها"وهي وحدة ) الأولالجزء ( الأساسي  الثالثللصف 

ّ الخاص  بالخططد التدريس وفق استراتيجيات الذكاءات المتعددة  ّ حد  يُ   بنيت ة التي     
 .وثباتها الخططفي حدود صدق هذه  النتائجلهذا الغرض، ويقتصر تعميم 

مدى تم إعداد اختبار لقياس التحصيل والتفكير العلمي، ويعتمد تعميم النتائج على  
  .رينصدق وثبات هذين الاختبا

  :الدراسات السابقة
 (Lane; Marquardt; Meyer and Murray, 1997) وموري قام لان وماركوارد وماير

إلى نظرية الذكاءات المتعددة في تنمية دافعية  بدراسة أثر استخدام أنشطة تعليمية مستندة
، تم جمع بيانات قبلية طلبة الصف السابع في العلوم، والرياضيات، وتحصيلهم الأكاديمي

التعليمية، التقويم الذاتي لقياس تقدم الطلبة نحو تحقيق الأهداف : وبعدية من خلال استخدام
، والواجبات البيتية، وملاحظات ع آراء الطلبة وأولياء أمورهم، ومقابلات مع الطلبةواستطلا

توصل الباحثون إلى أن الدروس . التي حصل عليها الطلبة المعلمين، ومجموع النقاط
في تنمية الدافعية التي كثر فيها استخدام أنشطة الذكاءات المتعددة كان لها دور كبير 
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كان وبذل مجهود أكبر للحصول على نقاط وتحسين تحصيلهم، كما  الداخلية لمعظم الطلبة
  .هناك تحول في آراء الطلبة في أهمية الواجبات البيتية والوقت المخصص لها

المتعددة                                     ّ      دراسة لعمل مقارنة بين دليل نظرية الذ كاءات ) Beam, 2000(وأجرى بيم 
لطلبة ) اهج التربية الاجتماعيةمن(                                ّ                 ودليل المعلم التقليدي في مادة الد راسات الاجتماعية 

     ً طالب ا) ٢٤(              ّ      وقد شارك في الد راسة تم اختيارهم من طلبة الصف الخامس الأساسي، 
لمدة خمسة أسابيع، وتم تدريس المجموعة الضابطة  من طلبة الصف الخامس الأساسي

 أشارت .                                                               ّ              بواسطة المناهج التقليدية والمجموعة التجريبية باستخدام نظرية الذ كاءات المتعددة
                         ّ              دلالة إحصائية في مستوى الت حصيل بين طلبة          ّ                           نتائج الد راسة إلى عدم وجود فروق ذات

  .المجموعة الضابطة والمجموعة التجريبية

بين كل من أساليب التدريس  العلاقةSnyder, 2000) ( بينما فحصت دراسة سنايدر
وقد لمرحلة الابتدائية، تلاميذ ا التقليدية وغير التقليدية، ومستوى التحصيل الدراسي لدى

حيث اعتمد في تدريس المجموعة  ،أفراد عينته على مجموعتين متكافئتين" سنايدر"وزع 
تدريس المجموعة الثانية على  الأولى على أساليب التدريس التقليدية، بينما اعتمد في

 نتائج عن وجودوقد أسفرت ال ا لنظرية الذكاءات المتعددة،                       ًأساليب أعدت أنشطتها وفق 
المجموعتين لصالح المجموعة بين مستوى التحصيل الدراسي  في ا                فروق دالة إحصائي 

المتعددة بما يعنى أن أساليب  التي اعتمدت أساليب التدريس فيها على نظرية الذكاءات
إلى رفع مستوى التحصيل  التدريس القائمة على نظرية الذكاءات المتعددة قد أدت

بأن أساليب التدريس التقليدية  هذه النتائج" سنايدر"د فسر الدراسي لدى أفراد العينة، وق
التدريس القائمة على نظرية  قد ركزت على الفروق في إجراءات التعلم، أما أساليب
التعلم، ولعل ذلك ما أدى إلى  الذكاءات المتعددة فقد ركزت على محتوى ونتائج عملية

اعتمدت أساليب تدريسها على  تيال رفع مستوى التحصيل الدراسي لدى أفراد المجموعة
  .نظرية الذكاءات المتعددة

      ً                                      دراسة  هدفت إلى التعرف على أثر استخدام نظرية) Vivona, 2001(وأجرت فيفونا 
   ّ                                                                         الذ كاءات المتعددة وبرامج تدريب الموهوبين على مدى إدراكهم للمنهاج والتحسن في 

ة ضمن مقاطعة نيوجرسي                                  ّ                  تحصيلهم الدراسي ودافعيتهم نحو الت علم في مدرسة ثانوي
           ً ثلاثين معلم ا) ٣٠(    ّ         ة الد راسة من وتكونت عين. الشمالية في الولايات المتحدة الأمريكية
في مجتمعات متماثلة  مدرسة في المقاطعة) ٢٤(للموهوبين في مدرسة متوسطة من بين 

اركتهم في لمش                     ّ         ً قد تم اختيار عينة الد راسة تبع او.                                 ديموغرافي ا، واقتصادي ا، واجتماعي ا
                   ّ                   وللإجابة عن أسئلة الد راسة فقد تم تطوير . برنامج الموهوبين على مستوى المقاطعة

أظهرت نتائج .                                     ّ                               استبانة للمعلمين حول تنفيذ منهاج الذ كاءات المتعددة للطلبة الموهوبين
   ّ               الذ كاءات المتعددة    ّ                         ّ                                    الد راسة أن توقعات معلمي الط لبة الموهوبين القائمة على أساس نظرية
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                                     ّ                      على المناهج المدرسية وعلى دافعية الط لبة الموهوبين وتحصيلهم س لها أهمية في التأثيرلي
  .أكثر من مستوى البرامج العادية

الذكاء دراسة بعنوان استكشاف نظرية  (Goodnough, 2001) فوقد أجرى جود نو
 في الذكاءات المتعددة استكشاف نظرية جاردنرالمتعدد في سياق العلوم هدفت إلى 

توفير منتدى للمعلمين للتحاور حول ، ومعنى اوأهميتها في جعل تعلم العلوم وتعليمها ذ
القيام ببحث ، وانطباعاتهم الذاتية عن هذه النظرية وتطبيقاتها في تدريس العلوم

وصف فعالية البحث الإجرائي كإطار عمل لتطوير و إجرائي في سياق تدريس العلوم
ن في المرحلة اثني(ملت الدراسة أربعة معلمين قد شو .عمل المعلمين والمناهج

، بالإضافة إلى )في المرحلة الثانوية آخرفي المرحلة الإعدادية، و ا               ً الابتدائية، وواحد 
البيانات  وقد تم جمع. اجتماعات أسبوعية على مدى خمسة شهورعقدت البحث الإجرائي 

ية، ومقابلات شبه اجتماعات بحثية مسجلة على أشرطة، وملاحظات ميدان: من خلال
نتائج  بينتتم تحليل كافة البيانات بشكل مستمر، وقد  .رسمية، وخرائط المفاهيم

ي عدة مجالات، مثل تطوير المناهج، أن نظرية الذكاء المتعدد كانت فعالة فللدراسة 
وتطوير أداء المعلمين، وتعلم الطالب للعلوم، وخلال عملية البحث الإجرائي أصبح 

ر قناعة بممارستهم وبالتالي تعززت معرفتهم بالمحتوى التربوي في المشاركون أكث
ً وأصبح الطلبة أكثر انغماس . علوممادة ال في تعلم العلوم حيث حصلوا على تفهم أكبر  ا                       

ّ                   وقد وفر  البحث الإجرائي ميد ،في كيفية تعلمهم لكل من تطوير  ا      ً      ًا فعالا  وممكن   ًان       
  .المنهاج والتطوير المهني للمعلمين

هدفها فحص قدرة تلاميذ المرحلة  فقد كان (Nolen, 2003) دراسة نولينوأما 
من خلال أساليب التدريس القائمة  الابتدائية على فهم المقررات الدراسية التي يدرسونها

التي أسفرت عنها هذه الدراسة أن  على نظرية الذكاءات المتعددة، ومن أهم النتائج
في زيادة فهم أفراد عينة الدراسة  فعالة ظرية كانتأساليب التدريس القائمة على هذه الن

الدراسي، وقد فسر الباحث  لمقرراتهم الدراسية مما أدى إلى رفع مستوى تحصيلهم
داخل حجرة الدراسة بأن  هذه النتائج بأن نظرية الذكاءات المتعددة تسمح لكل تلميذ

  .عددةيتعلم بالأسلوب الذي يتوافق مع ذكاءاته المت

العلوم على طلبة الصف الرابع في مادة ) Davis, 2004(أجرتها دافيس وفي دراسة 
وجانبي لاستقصاء أثر تطوير استراتيجيات تدريسية باستخدام نظرية الذكاء المتعدد 

الاختبار  -المعالجة-الاختبار القبلي(، تم استخدام تصميم الدماغ في تحصيلهم الأكاديمي
في  ائي على وجود فروق ذات دلالة إحصائيةوقد دلت نتائج التحليل الإحص) بعديال

أوصت الباحثة ). selfesteem(وسلوكاتهم وتقدير الذات  تحصيل الطلبة الأكاديمي،
بضرورة تطوير نشاطات تعليمية مستندة لنظرية الذكاءات المتعددة واستخدامها من 

  .                                حصيل الطلبة وتنمية أنفسهم مهني اقبل المعلمين لزيادة ت
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أثر استخدام استراتيجيات الذكاءات المتعددة  دراسة بعنوان) ٢٠٠٤(أجرى البدور 
 ،الأساسي في تدريس العلوم في التحصيل واكتساب عمليات العلم لدى طلبة الصف السابع

موزعين          ًا وطالبة    ً طالب ) ٩٥(تشكلت عينة الدراسة من ؟ وختلف باختلاف جنسهميوهل 
 المزار،لسابع الأساسي في مدارس الصف ا طلبةعلى شعبتي ذكور وشعبتي إناث من 

ّ بتدريس المحتوى العلمي  حيث قام الباحث المحدد للمعالجة التجريبية من خلال تدريس                      
ن منهاج ، م)التكاثروالرياح وأنماط  الجوي،والضغط  الضغط،القوى و(ثلاث وحدات 

 استراتيجياتا لأربع استراتيجيات من            ًتطويرها وفق          ّ الأساسي تم  وم العامة للصف السابعلالع
وقد خلصت الدراسة إلى  .المتعددا لنتائج مسح الذكاء               ً اختيارها استناد                  ّ الذكاء المتعدد تم 

العلمي للطلبة في  ستراتيجية الذكاء المتعدد في التحصيللاأثر  وجود :النتائج التالية
ر أث، ووجود الطريقة التقليديةب مقارنةكتسابهم لمهارات عمليات العلم امادة العلوم و

 الأساسيةالطلبة لعمليات العلم بمجال عمليات العلم  ستراتيجية الذكاء المتعدد في اكتسابلا
  . وليس المركبة، وتفوق الطالبات في اكتساب عمليات العلم الأساسية

بدراسة تحت عنوان جمع أفضل الأدلة للعلاقة  Hodge, 2005)(كما وقام هودج 
ددة وتحصيل طلبة صفوف المرحلة الثانوية، بين المناحي التدريسية للذكاءات المتع

بهدف تقييم العلاقة بين المناحي  هدفت هذه الدراسة إلى مراجعة وتحليل الأدب التربوي
التدريسية للذكاءات المتعددة ومؤشرات تحصيل طلبة الصفوف في المرحلة الثانوية 

ن الأسئلة ، وقد سعت الدراسة للإجابة ع)صف الثاني عشرمن الصف السادس إلى ال(
تدريس ما هي الخصائص المميزة لمناحي  ما هي نظرية الذكاءات المتعددة؟ :التالية

 ما هي العلاقة بين مناحي تدريس الذكاءات المتعددة ومؤشرات الذكاءات المتعددة؟
تحصيل طلبة المرحلة الثانوية؟ وقد وظفت الدراسة الأداة التي يوصي بها روبرت 

وتم التوصل إلى  .وتتضمن معايير المصداقية وقلة التحيز) Robert Slavin(سلافين 
  :مجموعة من الاستنتاجات وهي

ا من الدراسات التي ركزت على العلاقة بين المناحي                  وجود عدد محدود جد  
  .رات تحصيل طلبة المرحلة الثانويةالتدريسية للذكاءات المتعددة ومؤش

ل واسع من حيث الطريقة المناحي التدريسية للذكاءات المتعددة تتنوع بشك 
 .والإجراءات وتعكس المنحى الفلسفي للباحثين

الذي تم جمعه فشل في إثبات علاقة سببية بين ) الأدب التربوي(الدراسات  
  . ت تحصيل طلبة المرحلة الثانويةمناحي تدريس الذكاءات المتعددة ومؤشرا
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ابقة
 
راسات الس

 
    تعقيب على الد

ّ
         

ّ
             :  

عة من ، يمكن استخلاص مجمو       ّ    سات الس ابقة               ّ   راجعة وتمحيص الد رافي ضوء م
ّ             ً النتائج لعل  أكثرها وضوح ا      ّ                     ّ                        هو قل ة وتناقض بعض نتائج الد راسات التي تبين العلاقة            

                ّ                           ّ                               المباشرة بين الت حصيل وتوظيف استراتيجيات الذ كاءات المتعددة في التدريس؛ فقد 
      ٍ ود أثر  إلى عدم وج) Vivona, 2001(، وفيفونا (Beam, 2000)أشارت دراسة بيم 

ّ           لتوظيف نظرية الذ كاء المتعدد في تنمية الت حصيل لدى الط لبة، بيد أن  دراسة لان            ّ            ّ                        ّ                
 (Nolen, 2003) نولين، وSnyder, 2000)( سنايدر، و)Lane et al., 1997(وزملائه 
توصلت إلى وجود أثر لتوظيف نظرية ) ٢٠٠٤(، والبدور )Davis, 2004(ودافيس 

 ّ            ّ                             ت حصيل لدى الط لبة، وفي نفس الإطار توصل هودج    ّ                       الذ كاء المتعدد في تنمية ال
)(Hodge, 2005 نتيجة المسح الذي قام به للأدب الت ربوي  إلى عدم توافر دليل قوي ،                         ّ    ّ                                  

                                ّ                        ّ            ّ         يبرز أثر استخدام مناحي تدريس الذ كاء المتعدد في تنمية الت حصيل لدى الط لبة، وفي 
       ّ               ريس الذ كاء المتعدد في   ّ                                                  خضم  هذا الجدل المحتدم حول أثر استخدام استراتيجيات تد

         ّ            ّ               ّ                                     تنمية الت حصيل لدى الط لبة تأتي هذه الد راسة لتبين في أحد أهدافها أثر توظيف 
               ّ                           ّ                                    استراتيجيات الذ كاءات المتعددة في تنمية الت حصيل في مادة العلوم العامة لدى طلبة 

ّ    ّ                         أن  الد راسات العربية التي اتخذت               ً ومن الملاحظ أيض ا. لثالث الأساسيالصف ا من   
                              ّ                 لها كانت متواضعة، وتأتي هذه الد راسة للتقليل من         ّ                ً رية الذ كاء المتعدد محور انظ

                  ّ                                        ّ                النقص الحاصل في الد راسات العربية التي تتمحور حول نظرية الذ كاءات المتعددة، 
      ّ                                                                    كما أن ه لم يتم الاطلاع على دراسة تبين أثر تدريس العلوم باستخدام استراتيجيات 

ّ            الت فكير العلمي  سوى دراسة    ّ                        الذ كاءات المتعددة في تنمية  ّ      ، بيد أن  تلك )٢٠٠٤البدور، (   ّ                  
الدراسة أجريت على طلبة الصف السابع ووظفت أربع استراتيجيات فقط، لذلك أتت 
      ّ                                                         ّ                  هذه الد راسة لتبين أثر تدريس العلوم باستخدام سبع استراتيجيات للذ كاءات المتعددة في 

ّ          تنمية الت فكير العلمي  والتحصيل   .الثالث الأساسيلدى طلبة الصف           ّ          

  :الطريقة والإجراءات
  :مجتمع الدراسة وعينتها

الدراسة من جميع طلبة الصف الثالث الملتحقين في مدارس وكالة  عتكون مجتم
في منطقة الزرقاء، ) الفصل الأول(  ٢٠٠٧/ ٢٠٠٦الغوث الدولية للعام الدراسي 

  .طالبة) ١٢٦٨( و     ً طالب ا) ١٢٢٣(والبالغ عددهم 

راسة فقد تم اختيارها بالطريقة العشوائية العنقودية وتمثلت في أما عينة الد
التعليمية، مدرستي ذكور ماركا الابتدائية وإناث ماركا الأساسية التابعتين لمنطقة الزرقاء 
) صفوف(     ّ   ّ                                                           ومن ثم  تم  تعيين المجموعة التجريبية والضابطة بصورة عشوائية من مجموع 

توزيع أفراد عينة الدراسة في ) ٢(لجدول شعب المدرسة من الصف الثالث ويبين ا
  . المجموعتين التجريبية والضابطة حسب عدد الطلبة
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  )٢( جدول رقم
  توزيع أفراد عينة الدراسة في المجموعتين التجريبية والضابطة حسب عدد الطلبة

  المجموعة الضابطة  المجموعة التجريبية

  إناث  ذكور  إناث  ذكور
٣٢ ٣٠ ٣٣ ٣٠ 

  :أدوات الدراسة
  :                        ّ                        لأغراض الدراسة الحالية، تم  استخدام الأدوات التالية

@üëc@ @ @Z  العينة مقياس الذكاءات المتعددة للأطفال، تم مسح الذكاءات المتعددة لدى أفراد
وقد ) ٢٠٠٦حسين، (والوارد في ) ١( بتطبيق مقياس الذكاءات المتعددة للأطفال ملحق

ً ل خمس فقرات تقيس نوع فقرة، ك) ٣٥(والمتكون من  ٠.٩بلغ معامل ثباته  أنواع من  ا                   
الفقرات ((الذكاءات على مقياس ليكرت الثلاثي والأداة تقيس سبعة أنواع من الذكاء 

) ١٥-١١(للذكاء المنطقي الرياضي، والفقرات  ١٠-٦للذكاء اللغوي، والفقرات  ٥-١
) ٢٥-٢١(للذكاء البصري المكاني والفقرات ) ٢٠-١٦(للذكاء الموسيقي والفقرات 

) ٣٥- ٣١(للذكاء الاجتماعي، والفقرات ) ٣٠-٢٦(لذكاء الجسمي الحركي والفقرات ل
وتتراوح الدرجة الكلية على كل نوع من أنواع الذكاءات ما بين )). للذكاء الشخصي

وتم حساب مستوى الذكاء المتعدد لدى الطلبة الذكور والإناث في المجموعات . ١٥-٥
هدف استثمار مواطن القوة والتأكيد على مواطن التجريبية، وترتيبه في كل مجموعة، ب

) ٣(ويبين الجدول . الضعف خلال تطبيق الاستراتيجيات وتوظيف الأنشطة الملائمة لهم
  .مستويات الذكاء المتعدد للطلبة الذكور والإناث في المجموعات التجريبية) ٤(و

  )٣(جدول رقم 
  )الذكور( مستويات الذكاء المتعدد لطلبة المجموعة التجريبية

  العدد  نوع الذكاء
مجموع 
 الاستجابات

  المتوسط
الانحراف 
 المعياري

الوزن 
  النسبي

  الترتيب

  ٣  ١٥.١  ١.٨٧  ١٢.٢٣ ٣٦٧  ٣٠  )اللغوي( الذكاء اللفظي

  ١  ١٦.١٠  ١.٩٠  ١٣.٠٣ ٣٩١ ٣٠  )الرياضي( الذكاء المنطقي
  ٦  ١٢.٧٤  ١.٧٧  ١٠.٣٣ ٣١٠ ٣٠  الذكاء الموسيقي
  ٢  ١٦.٠٠  ٢.٠٧  ١٣ ٣٩٠  ٣٠  )المكاني(الذكاء البصري 
  ٥  ١٣.١٥  ١.٩٠  ١٠.٦٧ ٣٢٠ ٣٠  )الحركي( الذكاء الجسمي

  ٤  ١٤.٣٤  ٢.٧٢  ١١.٦٣ ٣٤٩ ٣٠  )البين شخصي( الذكاء الاجتماعي
  ٧  ١٢.٥٨  ١.٩٧  ١٠.٢ ٣٠٦ ٣٠  )الذاتي( الذكاء الشخصي

          ٢٤٣٣ ٣٠  المجموع
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عدد بدرجات مختلفة أن عينة الدراسة تمتلك الذكاء المت) ٣( ويتضح من الجدول
بالنسبة للصف الثالث للذكور ففي هذا الصف حاز على الترتيب الأول الذكاء المنطقي 

اللغوي اللفظي،  المكاني البصري، والذكاء: ويلي ذلك على التوالي كل من. الرياضي
 ، والذكاء الجسمي الحركي، والذكاء الموسيقي، والذكاء)البين شخصي(والذكاء الاجتماعي 

  ).الذاتي( صيالشخ

  )٤( جدول رقم
  )الإناث(مستويات الذكاء المتعدد لطلبة المجموعة التجرييية 

  العدد  نوع الذكاء
مجموع 
  الاستجابات

  المتوسط
الانحراف 
  المعياري

الوزن 
  النسبي

  الترتيب

  ٥  ١٣.٨٥  ٢.٥١  ١٢.٢١ ٢٨٠  ٣٣  )اللغوي( الذكاء اللفظي

  ١  ١٥.٥٨  ١.٦٨  ١٣.١٥ ٣١٥ ٣٣  )الرياضي( الذكاء المنطقي

  ٦  ١٣.٢٥  ٢.٢٨  ١١.٢٧ ٢٦٨ ٣٣  الذكاء الموسيقي

  ٣  ١٤.٨٤  ٢.٠٢  ١٢.٥٨ ٣٠٠ ٣٣  )المكاني(الذكاء البصري 

  ٤  ١٤.٣٠  ١.٨٦  ١٢.٠٠ ٢٩٠ ٣٣  )الحركي( الذكاء الجسمي

  ٢  ١٥.٢٩  ١.٨٣  ١٣.٠٩ ٣١٤ ٣٣  )البين شخصي( الذكاءالإجتماعي

  ٧  ١٢.٦٠  ٢.٠٣  ١٠.٧٦ ٢٥٥ ٣٣  )الذاتي( الذكاء الشخصي

          ٢٠٢٢ ٣٣  المجموع

أن عينة الدراسة تمتلك الذكاء المتعدد بدرجات مختلفة ) ٤( ويتضح من الجدول
بالنسبة للصف الثالث للإناث ففي هذا الصف حاز على الترتيب الأول الذكاء المنطقي 

الذكاء الشخصي، والذكاء المكاني البصري، : كل من ويلي ذلك على التوالي. الرياضي
  .الاجتماعيوالذكاء الجسمي الحركي، والذكاءاللغوي اللفظي، والذكاء الموسيقي، والذكاء 

b@îãbq@Ć@ @ @@Z خطة لثلاثة عشر درس ا ١٥لغ عددها مجموعة الخطط الدرسية، حيث ب ً                  
، وتم اتباع )الجزء الأول(الثالث الأساسي  من كتاب الصف ىوهي دروس الوحدة الأول

  :لخطط والتحقق من صدقهاالخطوات التالية في إعداد هذه ا

مفاهيم ومصطلحات (بما تضمنه من معارف ) وتغيراتها المادة(تحليل وحدة   - ١
، ومهارات التفكير العلمي، وقيم )علمية، حقائق علمية، تعميمات علمية

  .واتجاهات، ومهارات عملية

الاطلاع على منهاج العلوم للمرحلة الأساسية، وفهم الإرشادات الواردة فيه   - ٢
  . الوحدة ذاتها، والاسترشاد بالأهداف العامة الموجودة فيهلتعليم 
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الاطلاع على دليل المعلم للصف الثالث، للاستئناس به في تحديد عدد   - ٣
  .الحصص للوحدة ككل وتحديد أهداف الدروس الفرعية

  .تقدير الزمن المخصص لكل درس في ضوء الخطوات السابقة  - ٤

رحها نظرية الذكاء المتعدد تحديد الطرق والأساليب التدريسية التي تقت  - ٥
  .والمناسبة للوحدة

  .المتعددةصياغة التعريف الإجرائي للتدريس باستخدام استراتيجيات الذكاءات   - ٦

ً           بناء  على ما سب  - ٧ تم بناء خطط درسية للوحدة في ضوء التعريف الإجرائي  ق   
للتدريس باستخدام استراتيجيات الذكاءات المتعددة، حيث تمت الإشارة في 

المستهدفة ى عمليات العلم المستهدفة في كل درس وأنواع الذكاءات الخطط إل
  .             ً في كل درس أيض ا

أستاذ دكتور ممن ( ّ                                          تم  عرض الخطط على هيئة محكمين من ذوي الخبرة   - ٨
خبروا تدريس العلوم، ودكتورة في مجال القياس والتقويم، ومعلمين ممن 

مناسبة : حيث ، وطلب إليهم تحكيم الخطط من)خبروا التدريس في الميدان
أنشطة الذكاءات المتعددة المتضمنة في الخطط، ومناسبة عمليات العلم لتلك 

  ّ                      وتم  دراسة الملاحظات التي . الأنشطة، وإبداء أية ملاحظات أخرى مناسبة
                                      ّ                        أبدوها وإجراء تعديلات على الخطط وبذلك تم  التحقق من صدق المحتوى 

  .)٢( ملحق. لهذه الخطط

b@rÛbq@Ć@ @ @@Z@ل، تم اعداد اختبار اختبار التحصي ً من ) لوحدة المادة وتغيراتها( ا        ا تحصيلي                  
، ضمن المستويات الثلاثة الأولى من )الجزء الأول(منهاج الصف الثالث الأساسي 

 ٢٠، وتشكل الاختبار بصورته النهائية من )المعرفة والفهم والتطبيق(تصنيف بلوم 
وتوزعت بدائل لكل فقرة، ) ٤(ئل فقرة من نوع الاختيار من متعدد، حيث كانت عدد البدا
فقرات في مستوى المعرفة  ٦: الفقرات العشرون على مستويات الأهداف كما يلي

فقرات في مستوى التطبيق  ٤فقرات في مستوى الفهم والاستيعاب، و ١٠والتذكر، و
  :وأما الخطوات التي اتبعت في بناء هذا الاختبار فتمثلت فيما يلي

خطط التدريس السابق ذكرها وتحليل المحتوى  في تحديد الأهداف المتضمنة  - ١
  .والمحتوى                         ً                                وإعداد جدول المواصفات بناء  على تحديد الوزن النسبي للأهداف 

ّ                          فقرة لتكو ن الاختبار في صورته الأولية ٢٠صياغة   - ٢         .  
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عرض الاختبار في صورته الأولية بفقراته العشرين وجدول المواصفات   - ٣
دكتور في مناهج وأساليب تدريس  الخاص به على هيئة محكمين مؤلفة من

تحكيم العلوم، ودكتورة القياس والتقويم، ومعلمين من الميدان، والطلب منهم 
ومدى سلامة الفقرات من الناحية العلمية واللغوية، : فقرات الاختبار من حيث

أخرى ارتباط كل فقرة بمستوى الهدف المقصود منها، وإبداء أية ملاحظات 
اقشة ملاحظاتهم واقتراحاتهم، وفي ضوء ذلك صيغت ومن. يرونها مناسبة

 ّ                             تم  التحقق من صدق المحتوى لهذا  فقرات الاختبار بصورتها النهائية، وبذلك
  .الاختبار

حساب معامل ثبات الاختبار بتطبيق الاختبار على عينة استطلاعية من   - ٤
،     ً طالب ا ١٥( ا   ً طالب  ٣٠يبلغ عددهم ) عينة الدراسةخارج (مجتمع الدراسة 

     ّ                                         ومن ثم  حساب معامل الثبات باستخدام معادلة كودر ) طالبة ١٥
وهو  ٠.٨٩ وقد بلغ معامل الاتساق الداخلي) KR-20( ٢٠-ريتشاردسون

مرتفع ومقبول لأغراض الدراسة الحالية، كما تم إيجاد معاملات صعوبة 
 ٠.٣٢(فقرات الاختبار وتمييزها، وقد تراوحت معاملات الصعوبة ما بين 

على أنها صعبة كان معامل صعوبتها  ستثناء فقرة واحدة صنفتبا، )٠.٧٨و
، كما ٠.٨٧، وأخرى صنفت على أنها سهلة كان معامل صعوبتها ٠.٢١

  )٣(ملحق ). ٠.٦٨-٠.١٦(تراوحت معاملات التمييز ما بين 

b@ÈiaŠ@Ć@ @ @@Z  اختبار التفكير العلمي، تم إعداد هذا الاختبار بحيث اشتمل في صورته
قرة من نوع الاختيار المتعدد لقياس إتقان الطلبة لمهارات التفكير ف ٢٥النهائية على 

والتصنيف  ،الملاحظة العلمية :، وهي)المادة وتغيراتها(ضمنة في وحدة العلمي المت
على مهارات التفكير العلمي بالتساوي  وقد توزعت الفقرات. والاستدلال والقياس والتنبؤ

ات التي اتبعت في بناء هذا الاختبار فتمثلت أما الخطو. بواقع خمس فقرات لكل مهارة
  :فيما يلي

تحديد مهارات التفكير العلمي المشار إليها في مذكرات التدريس السابق   - ١
ذكرها والاطلاع على اختبارات التفكير العلمي في الأدب التربوي، مثل 

، وإعداد جدول )٢٠٠٥والخطايبة،  ،٢٠٠٤، والبدور، ٢٠٠٢عطا االله، (
ً                           فقرة أولية بناء  على السلوكات المكونة لكل  ٤٤صياغة المواصفات و               

  .مهارة من مهارات التفكير العلمي

عرض الاختبار المرفق بجدول المواصفات على هيئة من المحكمين من   - ٢
ذوي الخبرة العلمية والعملية والتربوية، واشتملت هيئة المحكمين على 

لقياس والتقويم دكتور في مناهج وأساليب تدريس العلوم ودكتورة في ا
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طلب إليهم تحكيم فقرات الاختبار  ومجموعة من المعلمين في الميدان، حيث
سلامة الفقرات من الناحية العلمية واللغوية، ومدى ارتباط كل : من حيث

فقرة بمهارة التفكير العلمي المقصودة، وإبداء أية ملاحظات مناسبة، وفي 
ُ  ّ  أ عد  ) يل بعضها الآخروتعد ،من شطب بعض الفقرات( ضوء ملاحظاتهم 

       ّ            وبذلك تم  التحقق من . الاختبار بصورته النهائية بخمس وعشرين فقرة
  .صدق المحتوى لهذا الاختبار

إيجاد معامل ثبات الاختبار بتطبيقه على العينة الاستطلاعية التي تم تطبيق   - ٣
     ّ  ومن ثم  ) خارج عينة الدراسة (اختبار التحصيل عليها من مجتمع الدراسة 

) KR-20( ٢٠-ج معامل الثبات بموجب معادلة كودر ريتشاردسوناستخرا
وهو مقبول لأغراض الدراسة  ٠.٨٢وقد بلغ معامل الاتساق الداخلي 

الحالية، كما تم إيجاد معاملات صعوبة فقرات الاختبار، وقد تراوحت 
، كما تراوحت معاملات التمييز )٠.٧٦و ٠.٢٩(معاملات الصعوبة ما بين 

  )٤( ملحق). ٠.٦٥-٠.١٨(ما بين 

  :إجراءات الدراسة
أخذ الموافقات الرسمية من دائرة التربية والتعليم ومنطقة الزرقاء التعليمية  -أ 

 .في وكالة الغوث الدولية على إجراء تنفيذ الدراسة في المدارس المعنية

التجريبية تم تطبيق اختبار التحصيل والتفكير العلمي على كل من المجموعات  - ب 
 .طة، وذلك لمعرفة مدى تكافؤ المجموعاتوالضاب

تم مسح الذكاءات المتعددة لدى أفراد المجموعات التجريبية بتطبيق مقياس  - ج 
 . الذكاءات المتعددة للأطفال

) ١٥(تم البدء بتنفيذ عملية التدريس في شهري أيلول وتشرين أول ولمدة  - د
لمجموعات                                ً                حصة علوم، بواقع ثلاث حصص أسبوعيا ، حيث تم تدريس ا

التجريبية باستراتيجيات الذكاء المتعدد، بحيث يوزع طلبة الشعبة الواحدة 
في مجموعات، تتعرض كل مجموعة في عشر الدقائق الأولى من الحصة 
لنشاط يناسب ونوع الذكاء السائد لديها ثم لبقية الأنشطة، أو تتعرض كل 

السائد  وع الذكاءمجموعة في عشر الدقائق الأولى من الحصة لنشاط يناسب ون
لديها ثم تعرض نشاطها لباقي المجموعات، وقد تم تطبيق الاستراتيجيات 

لكل منها، في حين ) ١٥-١٠(السبع على المجموعات التجريبية بتكرار بلغ 
 تدرست المجموعات الضابطة بالطريقة التقليدية وبعدد الحصص والموضوعا

  . الدراسية نفسها
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لكل معلم في كل مدرسة للاطمئنان والتأكد تم حضور حصة كل أسبوع  -ـ ه
  . من إتقان تنفيذ استراتيجيات الذكاء المتعدد

أعيد تطبيق اختبار التحصيل والتفكير العلمي على المجموعات التجريبية  - و
والمجموعات الضابطة بعد الانتهاء من عملية التدريس بالطريقة نفسها 

  .ة التدريسالتي استخدمت في تطبيقها قبل البدء بعملي

   :تصميم الدراسة
الدراسة يعد تصميم هذه الدراسة من التصاميم شبه التجريبية، حيث تم اختيار عينة 

من مدرسة ذكور ماركا الإبتدائية وإناث ماركا الأساسية في منطقة الزرقاء التعليمية 
والتابعتين لمدارس وكالة الغوث الدولية، واختيرت شعب المجموعات التجريبية 

تم تطبيق اختبار التحصيل . ضابطة في كل مدرسة بالطريقة العشوائية العنقوديةوال
وحدة (                 ّ   ّ        اختبارات قبلية، ثم  تم  تدريس ك) لوحدة المادة وتغيراتها(العلمي واختبار التفكير 
وتدريس للمجموعة التجريبية باستخدام استراتيجيات الذكاءات المتعددة ) المادة وتغيراتها

من تدريس الوحدة جموعة الضابطة بالطريقة التقليدية، وبعد الانتهاء الوحدة ذاتها للم
كاختبارات بعدية على عينة  لكلتا المجموعتين تم تطبيق اختبار التحصيل والتفكير العلمي

   :ويمكن التعبير عن تصميم الدراسة شبه التجريبي كما يلي. الدراسة

G1 : O1. O2.        X        O1. O2.  

G2 : O1. O2.        X        O1. O2. 
G3 : O1. O2.         -        O1. O2. 
G4 : O1. O2.         -        O1. O2. 

   G1     : ذكور(المجموعة التجريبية.(  
       G2 : إناث(المجموعة التجريبية.(  
       G3 : ذكور(المجموعة الضابطة.(  
       G3 : إناث(المجموعة الضابطة.(  
    O1   : قبلي وبعدي). المادة وتغيراتها(اختبار التحصيل لوحدة.  

     O2  :قبلي وبعدي). المادة وتغيراتها(لعلمي في وحدة اختبار التفكير ا.  

     X   :المبنية على) االمادة وتغيراته(تنفيذ دروس وحدة (التجريبية  ةالمعالج 
  ).ف استراتيجيات الذكاءات المتعددةتوظي



   ...أثر تدريس العلوم باستخدام استراتيجيات الذكاءات المتعددة في تنمية التفكير العلمي 

 ٢٣٤ ~O1430 ,_°•¶f•¶2009{æA ¨XB•}´   ٢ , ٦XXl{A X{O}{Aوالاجتماعية  مجلة جامعة الشارقة للعلوم الإنسانية

  : راسةمتغيرات الد
   :اشتملت الدراسة على المتغيرات التالية

الطريقة التقليدية وطريقة  :طريقة التدريس، ولها مستويان :المتغيرات المستقلة
  .ذكور وإناث: التدريس باستراتيجية الذكاءات المتعددة، والجنس وله مستويان

  .التفكير العلمي، والتحصيل :المتغيرات التابعة
  .الثالث الصف :المتغير الضابط

   :تم استخدام المعالجات الإحصائية التالية :المعالجة الإحصائية

لفحص فرضيات الدراسة الثلاث تم إيجاد المتوسطات الحسابية والانحرافات  
 ANCOVAالمعيارية، بالإضافة إلى تحليل التباين الثنائي المشترك أو تحليل التغاير 

الحسابية والانحرافات المعيارية وذلك لفحص دلالة الفروق الإحصائية بين الأوساط 
التجريبية والضابطة، والذكور  بين المجموعة) α٠.٠٥≤(عند مستوى الدلالة الإحصائية 

ناث، وأثر التفاعل بين الطريقة والجنس على كل من اختبار التحصيل واختبار والإ
  .التفكير العلمي

 : نتائج الدراسة ومناقشتها

موعتي الدراسة التجريبية والضابطة، على اختبار النتائج المتعلقة بتكافؤ مج  - ١
  . التحصيل والتفكير العلمي قبل تطبيق استراتيجيات الذكاءات المتعددة

العلمي والتقكير لفحص تكافؤ مجموعات الدراسة التجريبية والضابطة، في التحصيل 
حرافات قبل تطبيق الاستراتيجية التدريسية، فقد تم إيجاد المتوسطات الحسابية والان

نتائج المعيارية للأداء القبلي للأفراد على اختبار التحصيل والتفكير العلمي القبلي ثم إيجاد 
  .النتائجهذه ) ٥(لدلالة الفروق بين متوسطات المجموعات، ويبين الجدول ) ت(اختبار 

  )٥(جدول رقم 

  طةالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات طلبة المجموعتين الضاب
  )ت(والتجريبية على اختبار التحصيل والتفكير العلمي القبلي ونتائج اختبار 

  العدد المجموعة المتغير
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 )ت(قيمة 
مستوى 
 الدلالة

 التحصيل
  تجريبية
 ضابطة

٦٣  
٦٠  

٦.٠٣  
٦.٨٥ 

٢.٢٥  
٣.٠٥ 

٠.٠٩٢ ١.٧٠ 

 التفكير العلمي
  تجريبية
 ضابطة

٦٣  
٦٠  

٧.٢٤  
٨.٣٠ 

٢.٧٥  
٣.٠٣ 

٠.٠٤٤ *٢.٠٤ 

  )α٠.٠٥≤( ا عند          دال إحصائي * 
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عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في نتائج طلبة ) ٥(يلاحظ من الجدول 
 المجموعتين التجريبية والضابطة على اختبار التحصيل القبلي، وهذا يعني أن المجموعتين

ذات دلالة إحصائية  كما يلاحظ وجود فروق. متكافئتان من حيث التحصيل الدراسي
في نتائج طلبة المجموعتين التجريبية والضابطة على اختبار التفكير العلمي القبلي، 

يلاحظ أن أداء طلبة المجموعة ) ٥( وبالنظر إلى المتوسطات الحسابية في الجدول
التجريبية وهذا يعني أن المجموعتين . الضابطة كان أفضل من أداء المجموعة التجريبية

  . ة غير متكافئتين من حيث التفكير العلمي قبل البدء بالمعالجة التجريبيةوالضابط

النتائج المتعلقة بتكافؤ مجموعتي الدراسة الذكور والإناث على اختبار  - ٢
  .التحصيل والتفكير العلمي قبل تطبيق استراتيجيات الذكاءات المتعددة

ل والتفكير العلمي قبل والإناث في التحصي لفحص تكافؤ مجموعات الدراسة الذكور
تطبيق الاستراتيجية التدريسية، فقد تم إيجاد المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 
للأداء القبلي للأفراد على اختبار التحصيل والتفكير العلمي القبلي ثم إيجاد نتائج اختبار 

  .نتائجهذه ال) ٦(لدلالة الفروق بين متوسطات المجموعات، ويبين الجدول ) ت(

  )٦(جدول رقم 

  المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات الذكور والإناث
  )ت(على اختبار التحصيل والتفكير العلمي القبلي ونتائج اختبار 

  العدد الجنس المتغير
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 مستوى الدلالة )ت(قيمة 

 التحصيل
  ذكور
 إناث

٥٧  
٦٦  

٥.٥٣  
٧.٢١ 

١.٩٣  
٣.٠١ 

٠.٠٠١ *٣.٧٥ 

 التفكير العلمي
  ذكور
 إناث

٥٧  
٦٦  

٧.٢١  
٨.٢٣ 

٢.٤٤  
٣.٢٣ 

٠.٠٥٠ ١.٩٤ 

  ) α٠.٠٥≤( ا عند          دال إحصائي * 

ذات دلالة إحصائية في نتائج الذكور والإناث  وجود فروق) ٦(يلاحظ من الجدول 
يلاحظ ) ٦(على اختبار التحصيل القبلي، وبالنظر إلى المتوسطات الحسابية في الجدول 

الذكور والإناث وهذا يعني أن المجموعتين . أن أداء الإناث كان أفضل من أداء الذكور
كما يلاحظ من . التجريبيةغير متكافئتين من حيث التحصيل الدراسي قبل البدء بالمعالجة 

الجدول وجود فروق ذات دلالة إحصائية في نتائج طلبة المجموعتين الذكور والإناث 
) ٦(لتفكير العلمي القبلي، وبالنظر إلى المتوسطات الحسابية في الجدول على اختبار ا
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وهذا يعني أن المجموعتين الذكور . يلاحظ أن أداء الإناث كان أفضل من أداء الذكور
  .من حيث التفكير العلمي قبل البدء بالمعالجة التجريبية والإناث غير متكافئتين

  :نتائج فحص الفرضيات - ٣

) α٠.٠٥≤(لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  :ىالفرضية الأول
استراتيجية (التجريبية والضابطة تعزى إلى طريقة التدريس  في تحصيل طلبة المجموعتين

، والتفاعل بين )وإناثذكور، (، وجنس الطلبة )الذكاءات المتعددة، والطريقة التقليدية
  .طريقة التدريس والجنس

ية تم استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لفحص هذه الفرض
لدرجات الطلبة في المجموعتين التجريبية والضابطة، الذكور والإناث على الاختبار 

ويبين الجدول . التحصيلي البعدي ثم إيجاد تحليل التباين المشترك لإلغاء الفروق القبلية
 . هذه النتائج) ٧(

  )٧(جدول رقم 

  لحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات طلبة المجموعتين المتوسطات ا
                                                َ ْ   والتجريبية الذكور والإناث على اختبار التحصيل الب ع دي الضابطة

 الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي  العدد الجنس المجموعة

 التجريبية
 ذكور
  إناث
 الكلي

٢٩  
٣٤  
٦٣  

١٥.٩٣  
١٦.٢٦  
١٦.١١ 

٣.٧٧  
٣.٤٠  
٣.٥٥ 

 الضابطة
 ذكور

  اثإن
 الكلي

٢٨  
٣٢  
٦٠  

١٢.٨٩  
١٢.٠٩  
١٢.٤٧ 

٣.٣٠  
٣.٣٢  
٣.٣١ 

 المجموعة الكلية
 ذكور
  إناث
 الكلي

٥٧  
٦٦  
١٢٣  

١٤.٤٤  
١٤.٢٤  
١٤.٣٣  

٣.٨٤  
٣.٩٤  
٣.٨٨ 

   ً  روق ا يلاحظ أن هنالك ف) ٩(بالنظر إلى المتوسطات الحسابية الواردة في جدول 
لمعرفة فيما إذا كانت و. لمتغير نوع المجموعة والجنس                         ً ظاهرية بين المتوسطات وفق ا

إحصائية فقد تم إجراء تحليل التباين  ذات دلالة                               ً وق الظاهرية بين المتوسطات فروق االفر
ا لمتغيري                                                                 ًالثنائي المشترك لدلالة الفروق بين المتوسطات في اختبار التحصيل وفق 

  :هذه النتائج) ٨(المجموعة والجنس ويبين الجدول 
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  )٨(جدول رقم 

  ا                                   ًترك لدلالة الفروق بين المتوسطات وفق تحليل التباين المش
  والجنس على اختبار التحصيل البعديالمجموعة  لمتغيري

 مصدر التباين
مجموع 
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

 )ف(قيمة 
مستوى 
 الدلالة

  ٠.٠٠١  *٣١٣.٩٤  ٣٧٣٧.٩٠  ١  ٣٧٣٧.٩٠  متغير التغاير

 ٠.٠٠١ *٣٠.٧٤ ٣٦٦.٠٠٧ ١ ٣٦٦.٠٠٧ طريقة التدريس
 ٠.٩٦١ ٠.٠٠٢ ٠.٠٢٨ ١ ٠.٠٢٨ الجنس

 ٠.٣٧٠ ٠.٨١١ ٩.٦٦ ١ ٩.٦٦  الجنس X طريقة التدريس
   ١١.٩١ ١١٨ ١٤٠٤.٩٦ الخطأ

    ١٢٢ ١٨٣٥.٣٣ المجموع

  )α٠.٠٥≤( ا عند          دال إحصائي * 

المجموعتين وجود فروق ذات دلالة إحصائية في نتائج طلبة ) ٨(يلاحظ من الجدول 
ة على اختبار التحصيل البعدي، وبالنظر إلى المتوسطات الحسابية الضابطة والتجريبي

التجريبية كان أفضل من أداء المجموعة  يلاحظ أن أداء طلبة المجموعة) ٧(في الجدول 
كما يلاحظ عدم وجود أثر ذي دلالة إحصائية في نتائج الذكور والإناث في . الضابطة

لة إحصائية للتفاعل بين المجموعة اختبار التحصيل البعدي، وعدم وجود أثر ذي دلا
تختلف أي أن أثر استراتيجيات الذكاءات المتعددة في التحصيل لا . والجنس في التحصيل

  .باختلاف الجنس

استراتيجيات يتبين مما سبق تفوق المجموعة التجريبية الذين درسوا العلوم باستخدام 
يقة التقليدية، وذلك على الاختبار العلوم بالطر الذكاء المتعدد على زملائهم الذين درسوا

التحصيلي، وعدم وجود فروق بين الذكور والإناث كما لوحظ عدم وجود فروق ذات 
أي أن استراتيجيات الذكاءات المتعددة . دلالة إحصائية للتفاعل بين المجموعة والجنس

  .فاعلة في تحسين تحصيل الذكور والإناث على حد سواء

ب التدريس التقليدية تركز على الفروق في إجراءات أسالي ولعل ذلك يرجع لكون
القائمة على نظرية الذكاءات المتعددة على المحتوى  التدريس التعلم، بينما تركز أساليب

عما سبق فإن أساليب التدريس القائمة     ًفضلا و (Snyder, 2000) ونتائج عملية التعلم
أن يتعلم من الأنشطة التعليمية الدراسة ب تسمح لكل تلميذ داخل حجرة على هذه النظرية
، ولذلك نجد  (Nolen, 2003)الذكاء المرتفع لديه من ذكاءاته المتعددة التي تتوافق مع

بالطريقة التقليدية يجعل المعلمين يعتمدون على أساليب تدريس خاصة  أن التدريس
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أخرى  المتعلقة بالجانب اللغوي، والرياضي، بينما يهملون ذكاءات بالقدرات المعرفية
أساليب التدريس  في ذكاءات الأطفال العاديين، وأما ا          ً بعضها مرتفع  قد يكون أحدها أو

والأنشطة المواقف  القائمة على نظرية الذكاءات المتعددة فإنها تجعل المعلمين ينوعون في
الفرصة لكل تلميذ داخل  التعليمية التي يستخدمونها للوحدة الدراسية الواحدة مما يتيح

توصلت له  هذه النتيجة تتفق وما. صف لكي يستفيد من النشاط الذي يناسبهغرفة ال
 كارين، و)(Snyder, 2000 سنايدرو) Lane et al, 1997( دراسة كل من لان وزملائه

(Karen, 2001) ودافيس ،)Davis,2004(البدور، و )٢٠٠٤ .(  

) α٠.٠٥≤(لة لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلا :الفرضية الثانية
في مهارات التفكير العلمي بين طلبة المجموعتين التجريبية والضابطة تعزى إلى 

، وجنس الطلبة )استراتيجية الذكاءات المتعددة، والطريقة التقليدية(طريقة التدريس 
  .، والتفاعل بين طريقة التدريس والجنس)ذكور، وإناث(

ابية والانحرافات المعيارية لفحص هذه الفرضية تم استخراج المتوسطات الحس
ً العلمي البعدي تبع  لدرجات الطلبة على الاختبار التفكير ويبين . ا للجنس ونوع المجموعة                

  . هذه النتائج) ٩(الجدول 

  )٩(جدول رقم 

  المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات طلبة المجموعتين 
  ر التفكير العلمي البعديالذكور والإناث على اختبا والتجريبية، الضابطة

 الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي  العدد الجنس المجموعة

 التجريبية
 ذكور
  إناث
 الكلي

٢٩  
٣٠  
٦٣  

١٧.٨٣  
١٧.١١  
١٧.٤٤ 

٥.٤٤  
٤.١٦  
٤.٧٦ 

 الضابطة
 ذكور
  إناث
 الكلي

٢٨  
٣٢  
٦٠  

٨.٩٣  
٩.٦٦  
٩.٣٢ 

٢.٠٥  
٣.٩٨  
٣.٥٧ 

 المجموعة الكلية
 ذكور
  إناث
 الكلي

٥٧  
٦٦  
١٢٣  

١٣.٤٦  
١٣.٥٠  
١٣.٤٨  

٦.٢٨  
٥.٥٢  
٥.٨٩ 

                  ً  يلاحظ أن هنالك فروق ا ) ٩(ي جدول بالنظر إلى المتوسطات الحسابية الواردة ف
ولمعرفة فيما إذا كانت . لمتغير نوع المجموعة والجنس                         ً ظاهرية بين المتوسطات وفق ا

التباين ذات دلالة إحصائية فقد تم إجراء تحليل            ً وسطات فروق االفروق الظاهرية بين المت
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ا لمتغيري                                                                       ًالثنائي المشترك لدلالة الفروق بين المتوسطات في اختبارالتفكير العلمي وفق 
  :هذه النتائج) ١٠(المجموعة والجنس ويبين الجدول 

  )١٠(جدول رقم 

  ا                                                     ًتحليل التباين المشترك لدلالة الفروق بين المتوسطات وفق 
  ي البعديوالجنس على اختبار التفكير العلم المجموعة لمتغيري

 مصدر التباين
مجموع 
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

 مستوى الدلالة )ف(قيمة 

  ٠.٠٠١  *١٦٦.١٨  ٢٩٩٣.٥١  ١  ٢٩٩٣.٥١  متغير التغاير

 ٠.٠٠١ *١٠٥.٧٨ ١٩٠٥.٥٦ ١ ١٩٠٥.٥٦ طريقة التدريس
 ٠.٨٥٤ ٠.٠٣٤ ٠.٦١٤ ١ ٠.٦١٤ الجنس

 ٠.٣٦٢ ٠.٨٣٧ ١٥.٠٧٧ ١ ١٥.٠٧٧  الجنس X طريقة التدريس
   ١٨.٠١٤ ١١٨ ٢١٢٥.٦١ الخطأ

    ١٢٢ ٤١٨٨.٧٠ المجموع

  )α٠.٠٥≤( ا عند          دال إحصائي * 

 ذات دلالة إحصائية في نتائج طلبة المجموعتين وجود فروق) ١٠(يلاحظ من الجدول 
ْ                                   الضابطة والتجريبية على اختبار التفكير العلمي الب ع دي، وبالنظر إلى المتوسطات الحسابية  َ                                                

المجموعة يلاحظ أن أداء طلبة المجموعة التجريبية كان أفضل من أداء ) ٩(لجدول في ا
الضابطة، كما يلاحظ عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في نتائج الذكور والإناث 

ْ    على اختبار التفكير العلمي الب ع دي، وعدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية للتفاعل بين                              َ 
اتيجيات الذكاء المتعدد ذات فاعلية في التفكير العلمي المجموعة والجنس أي أن استر

  .                       ٍ      عند الذكور والإناث على حد  سواء

 المجموعة التجريبية الذين درسوا العلوم باستخدام استراتيجيات يلاحظ مما سبق تفوق
الذكاء المتعدد على زملائهم الذين درسوا العلوم بالطريقة التقليدية، وذلك على اختبار 

كما يلاحظ عدم وجود فروق . لمي، وعدم وجود فروق بين الذكور والإناثالتفكير الع
ذات دلالة إحصائية للتفاعل بين المجموعة والجنس أي أن استراتيجيات الذكاء المتعدد 

  .                                                          ٍ      ذات فاعلية في تحسين التفكير العلمي عند الذكور والإناث على حد  سواء

الذكاءات المتعددة من خبرات  ويمكن أن يعزى ذلك إلى ما تتمتع به استراتيجيات
تعليمية تعلمية حيث ساعدت على تطوير مهارات عقلية وتعليمية عند تعلم العلوم، فهم 

 المفاهيم العلمية الجديدة وإزالة التشويش والأخطاء) تكوين(ينشغلون باستمرار في اكتساب 
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المفاهيمية التي تحيط بتلك المفاهيم، ثم يقومون بربطها مع ما لديهم من المخططات 
وفي الوقت نفسه، فإنهم يعملون على تطوير عمليات التفكير من خلال . المتعلقة بها

تفاعلهم مع الأحداث التعليمية التي تعرض عليهم والتي من شأنها مساعدتهم في فهم 
ومع معلمهم           ً بعضهم بعض ا                              ً                     أحداث العالم المحيط بهم، وأيض ا أن عملية التواصل مع

ومن الملاحظات الصفية للباحثتين والمعلمين المشاركين . تعلممستمرة طوال وقت ال
متعددة أن الطلبة أظهروا في مجموعتي التدريس المستندة إلى استراتيجيات الذكاءات ال

يجابي في مواقف التعلم وبذلك فقد علم والعمل التعاوني والتفاعل الإللت       ً       ً اندفاع ا وحماس ا
وتأتي نتيجة الدراسة المتعلقة . ا بالطريقة التقليديةتميزوا عن نظرائهم الطلبة الذين تعلمو

، وهو أن الدراسة ترسم عمليبمتغير التفكير العلمي هامة بشكل خاص لاعتبارين أولهما 
لتحسين أداء الطلبة على ناتج من نواتج تعلم العلوم الذي كثرت الشكوى من      ً طريق ا
إلى انخفاض مستوى ) ١٩٨٨( وغيث) ١٩٨٥(إذ تشير دراسة كل من العياصرة . تدنيه

أداء طلبة المرحلتين الإعدادية والثانوية في اختبارات الطرق العلمية المقننة عن 
ويتمثل هذا الطريق في توظيف استراتيجيات .                              ً      ً مستويات الأداء المقبولة انخفاض ا كبير ا

الذكاءات المتعددة في التدريس منذ المرحلة الابتدائية للتغلب على ضعف الطلبة في 
ي، ويتمثل في أن والاعتبار الثاني نظر. فهم عمليات العلم وممارسة التفكير العلمي

غير مباشر على الافتراض القائل بأن اكتساب الفرد لعمليات العلم                 النتيجة ترد رد ا
يتأثر بالتعلم ويحدث بطبيعة الحال من تفاعل العمر مع عوامل النضج البيولوجية لا 

اسة أنه بالإمكان تحسين اكتساب الطلبة لهذه العمليات بواسطة إذ بينت الدر. عند الفرد
هذه النتيجة تتفق  .تدريبهم المباشر عليها من خلال استراتيجيات الذكاءات المتعددة

  ).٢٠٠٤( البدورتوصلت له دراسة  وما

  :التوصيات
نويع الأنشطة التعليمية داخل حجرة الدراسة للوحدة الدراسية الواحدة بما ت  - ١

لكي يتمكن كل تلميذ من الاستفادة من  الذكاءات المتعددة للتلاميذ مع يتناسب
  .ذكاءاته النشاط الذي يوافق

الاهتمام بالكتاب المدرسي المقرر وتطويره بحيث يراعى فيه عرض المادة   - ٢
  .العلمية على نحو يأخذ بمنطق الذكاءات المتعددة واستراتيجياتها

استراتيجيات الذكاءات ء الخدمة على أثنا عقد دورات تدريبية لمعلمي العلوم  - ٣
  .المتعددة

السعي لتصميم دراسات يقصد منها اختبار الافتراض القائل بأن عمليات العلم   - ٤
وذلك من خلال . تقبل التعلم من خلال أي محتوى معرفي، وفي أي عمر زمني

  .اختيار وحدات تدريسية مختلفة وتجريبها في صفوف المراحل الدراسية الثلاث
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يختلف  هتقني وتربوي متميز لمعلم الذكاء المتعدد في الجامعات، مما يجعلإعداد   - ٥
إن تمتع معلم الذكاء بمستوى تأهيل عال يمكنه . عن قرينه ذي التوجه التقليدي

في تفكير الطلبة، على اعتبار أن عملية التعلم في الوقت  يمن إحداث تغير نوع
هيل العالي لمعلم الذكاء المتعدد تفكير، من ناحية ثانية يعمل التأ ةالحاضر عملي

إذ يمكنه هذا التأهيل من التعلمية،  -في العملية التعليمية معلى توظيف مبدأ مه
إلى مواقف حياتية خارج حدود الغرفة الصفية،  تدريب طلبته على نقل أثر التعلم

  .وبالتالي يتحقق للطلبة تعلم دائم يبقى في البناء المعرفي لهم

  :المراجع العربية
، الإمارات العربية )٢ط. (أساسيات القياس والتقويم في التربية). ١٩٩٨(أبو زينة، فريد كامل  
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مدخلك العملي إلى ورش عمل قوة نظرية الذكاءات . )٢٠٠٦( .حسين، محمد عبد الهادي 
 . دار الفكر للنشر والتوزيع: عمان). ١ط( المتعددة

دار : عمان). ١ط( تفكيرتكنولوجيا التعليم من أجل تنمية ال). ٢٠٠٢. (الحيلة، محمد محمود 
 .المسيرة للنشر والتوزيع
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المجلة التربوية، . التفكير لدى طلاب مقرر طرق تدريس اللغة العربية بكلية التربية في المدينة
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مستوى مهارات التفكير العلمي لدى طلاب الصف ). ٢٠٠٤. (الزغيبي، غسان محمد عبد االله 
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رة للنشر دار المسي: عمان). ١ط( التعلم المستند إلى الدماغ).٢٠٠٤. (السلطي، ناديا سميح 
 .والتوزيع

أثر طريقة التدريس المعرفي والفوق معرفي لطلبة المرحلة ). ١٩٩٢. (عطا االله، ميشيل كامل 
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 .عند طلبة المرحلة الثانوية في الأردن، رسالة ماجستير غير منشورة، الجامعة الأردنية، عمان

دى اكتساب معلمي العلوم في المرحلة الإعدادية العلاقة بين م). ١٩٨٨. (غيث، إيمان محمد 
لمهارات عملية العلم ومدى اكتساب طلبتهم لها، رسالة ماجستير غير منشورة، الجامعة الأردنية، 

  .عمان

الخطوط العريضة لمنهاج العلوم في مرحلة التعليم ). ١٩٨٨. (الفريق الوطني لمبحث العلوم 
  .لتعليمقسم المناهج وتقنيات ا: عمان. الأساسي

التوظيف  التأسيس العلمي إلى نظرية الذكاءات المتعددة من). ٢٠٠٣( .عبد الواحد أولادي، الفقيه 
  ).٢٤(٣، مجلة علوم التربية، المغرب ي،البيداغوج

والتوزيع دار المسيرة للنشر : عمان). ١ط( المتعدد في غرفة الصفالذكاء ). ٢٠٠٧. (نوفل، محمد 
  .والطباعة
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ABSTRACT 

This study aims at investigating the effect of teaching science using 
multiple intelligence strategies on developing third grade pupils' scientific 
reasoning and achievement. The study sample consisted of (60) males and (65) 
females distributed into (2) groups: an experimental group taught by using 
multiple intelligence strategies, and the other group taught according to 
traditional methods. An achievement test and a scientific reasoning test were 
applied before the instruction and after it. 

ANCOVA was used at (α≤0.05) level. Results indicate that there are 
statistically significant differences in the development of third grade pupils' 
scientific reasoning and achievement in favor of the experimental group, due to 
using multiple intelligence strategies. There are no differences between males 
and females with respect to scientific reasoning, nor are there any differences in 
the achievement and scientific reasoning tests as related to interaction between 
teaching method and gender. 
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