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™¶RBKt}{A LB}{y{A :ßÆAZw{A JBl¶KaºA ,™Ia•R}{A ™ew{A , ©XkBa}I b¶ZXK{AJ•aBR{A.  

 
 

  :لمقدمةا
تأتي القصة في المقام الأول من حيث أهميتها للأطفال؛ فهي تمنح الطفل الشعور 

وفي . وتتميز بالقدرة على جذب انتباه الطفل وتشويقه وإثارة خياله، بالمتعة والبهجة
، لأطفالهم للتسلية والتشويق منذ أيام الطفولة المبكرة يبدأ الوالدان بسرد القصص، العادة
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يتوحدون ، مولعون بها، بالقصة افهم شغوفون دائمً، وعلى سرد القصص ينام الأطفال
والخبرات فعن طريقها تقدم الأفكار ، بمضامينها نويتأثرو، ويعايشون أحداثها، مع أبطالها
  .في شكل حي معبر ومشوِّق وجذاب ومؤثروالتجارب 

في مختلف جوانب النمو عند الطفل وبخاصة النمو  اكبيرً اوتؤثر القصة تأثيرً
اللغوي؛ حيث تسهم في تنمية اللغة الشفوية للأطفال من خلال تفاعلهم مع القصة 

وتسهم القصة في تنمية الوعي الصوتي عند ، وطرح الأسئلة والتعليق على أحداثها
وبالإضافة ، طفال من خلال تمييز نبرات الكلمات وأصواتها وكيفية نطقها عند سماعهاالأ

عند الأطفال حيث تمكن  إلى ما سبق فإن القصة المطبوعة تسهم في تنمية الوعي الكتابي
  ).2004، أحمد(الحروف وأشكالها و الطفل من تمييز الكلمات والصور

ظيف أسلوب القصة لأغراض ترفيهية ومع تطور أساليب تعليم الأطفال فقد تم تو
حيث يتم عن طريقها تقديم كل ما هو نافع لهم من قيم ، وتعليمية في الوقت نفسه

وأصبحت مناهج الأطفال في الصفوف الأولى زاخرة بالقصص ، ومعلومات
لقناعة مصممي مناهج الأطفال بأن استخدام القصة في الكتب  وذلك، والحكايات

ردات المنهاج في إطار ترفيهي معرفي متعدد الجوانب الدراسية يخدم جميع مف
(Casey, Kersh, & Young ،2004; Green, 2004) ، فهي تحرك خيال الطفل

، ويسافر بخياله بين مختلف الأماكن، فيعيش الحدث، وتحرره من واقعه وحدوده
والتعلم باستخدام أسلوب القصة هو أسلوب . ويشارك شخصيات القصة مشاعرهم

إلى أن الأطفال  (Steiner, 1997)بيعة نمو الأطفال حيث يشير ستاينر يناسب ط
تتميز بالخيال الخصب؛ لذا فإن تعليمهم يتم عن طريق  يكونون في مرحلة عمرية

حيث إن ، (Miller, 2002)ه ميلر ما أكدهو ما توفره القصة حسب و، الصور الذهنية
  .القصة تعمل كوسيلة فعالة في تعلم الأطفال القراءة

فقد زاد اهتمام الأطفال ، ومع توافر أجهزة الحواسيب في البيوت وفي المدارس
 ,Subrahmanyam, Kraut)حيث يشير عدد من الباحثين، باستخدام الحاسوب

Greenfield & Gross, 2000; Hutchby & Moran-Ellis, 2001; Sharp, 2005). ،
طرق غير متوقعة؛ حيث أصبح إلى أن استخدام الأطفال للحاسوب قد أثر في حياتهم ب

الرئيسة التي يعتمدون عليها  الحاسوب والتقنيات المرتبطة به بما فيها الإنترنت أداتهم
، وإنجاز الواجبات المنزلية، وتبادل الرسائل، نجاز مهماتهم اليومية كالاتصالاتفي إ

التي  في عادات القراءة عند الأطفال لاًوأحدث تحو، وقضاء أوقات فراغهم في اللعب
قراءة النص الإلكتروني الذي يمتاز عن المطبوع  اتجهت من قراءة النص المطبوع إلى

ت دور أصبحو .(Hartley, 2007)في طرق عرض المادة  ابكونه أكثر تفاعلية وتنوعً
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النشر المهتمة بنشر كتب الأطفال ترفق نسخة إلكترونية على قرص ضوئي مع كل 
سبة مناهج الأطفال وانتشار برامج الأطفال وبخاصة مع التوجه لحو كتاب تبيعه

وانتشرت القصص المحوسبة للأطفال والمجلات ، الإلكترونية التي تباع بأسعار زهيدة
 ,Marsh, Brooks, Hughes)الإلكترونية وخاصة تلك الموجودة على الإنترنت

Ritchie, & Wright, 2005).  

ستخدام القصة المحوسبة بين الأطفال ا اومن أكثر استخدامات الحاسوب شيوعً
التي تقوم على توظيف الوسائط المتعددة التي تسهم في عملية التفاعل بين المتعلم 

والأصوات  ةحيث تعنى هذه الوسائط باستخدام مزيج من اللغة المكتوب، والقصة
والتحكم في معدل ، والصور الثابتة والمتحركة ومقاطع الفيديو والموسيقا لنقل الأفكار

لتفريع إلى النقاط المتشابكة في أثناء العرض واختيار البدائل التي تناسب العرض وا
، والعبادي، والمجالي، العجلوني(المتعلمين من مجموعة البدائل التي تعرض عليهم 

في جعل المتعلم  اوهذه الإمكانات للقصة المحوسبة تلعب دورً. )Sadik,2008؛2006
ع أحداث القصة إلى جانب تفاعله مع الوسائل مع الخبرة التعليمية وم انشطً لاًمتفاع

الشكل من أشكال  وأن هذا، التكنولوجية الحديثة المستخدمة كوسيط في تقديم القصة
حيث ، يسهم في تنمية التفكير عند الطفل (Ohler, 2006)وهلر القصة كما يشير أ

تواجهه  للتعلم بالاكتشاف والتفكير بشكل عميق في المشكلات التي لاًيصبح أكثر مي
 .والبحث عن حلول مناسبة لها

وقد أكدت نظريات التعلم المختلفة أهمية استخدام الوسائل التعليمية وتكنولوجيا 
حيث تشير النظرية البنائية إلى أن استخدام ، بشكل عام التعليم في الموقف الصفي

اء المعرفة نويتيح الفرصة له لب، المتعلم للوسائل التعليمية يمكنه من اكتشاف العلاقات
 ,Jonassen, Peck& Wilson)ا في عملية التعلم نشطً اوتتيح له أن يلعب دورً، بنفسه

ا ويعد استخدام التكنولوجيا ومن بينها الحاسوب في الموقف الصفي تطبيقً. (1999
لمبادئ النظرية السلوكية من خلال إعطاء الفرصة للمتعلم للتعلم بالمحاولة والخطأ 

ن ينجح في المهمة وتشجيعه على تكرار المحاولة إلى أإذا أصاب تقديم التعزيز له  أو
  .)Koç,2005) ويحصل على المكافأة

أصبحت  مما يشجع على استخدام القصص المحوسبة أن المجتمعات المعاصرةو
 بإكساب الاهتمام وأصبح، الحاسوب ات استخدامتركز على اكتساب الأطفال لمهار

 إنبل ، والكتابة لديهم القراءة مهاراتاكتساب ب ماميوازي الاهتلأطفال هذه المهارة ا
واستخدام الأطفال ، فرها في معظم البيوتاوتو اعالميانخفاض أسعار أجهزة الحاسوب 

المفاتيح لها بشكل واسع جعل الأطفال يدخلون المدرسة وهم بارعون في استخدام لوحة 
  .(Radi, 2002; Aist, 2000) لقلمواستخدام الفأرة قبل اكتسابهم مهارة الكتابة باستخدام ا
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ويعود استخدام الحاسوب في تعليم القراءة إلى أواسط الستينيات من القرن 
الماضي عندما تم تنفيذ مشروع ستانفورد الذي نفذ بدعم من الحكومة الأمريكية 

وقد صمم هذا المشروع ، لتطوير مناهج شاملة لتعليم القراءة بوساطة الحاسوب
حيث تميز باستخدام أجهزة ، ة الروضة إلى الصف الثالث الأساسيللأطفال من مرحل

الحاسوب الضخمة واستحداث أدوار جديدة للمعلمين والتركيز على مهارات القراءة 
  ).Kim, 2002(الفردية عند الأطفال 

المهارات  ىحدمن أهداف القراءة وإ ارئيسً اولما كان الاستيعاب القرائي هدفً
ي يركز عليها منهاج اللغة العربية؛ فقد ظهر الاهتمام بالاستيعاب اللغوية الأساسية الت

القرائي ودراسة تأثير العوامل المختلفة في استيعاب الفرد للنص وذلك من أجل 
التوصل إلى وسائل وتقنيات تحسن من استيعاب القارئ للنصوص القرائية المختلفة 

  ).2006، عمرو والناطور(

تعتمد الإدراك العقلي أكثر من اعتمادها على ، شطةوالاستيعاب القرائي عملية ن
أنها إلا ، حسي لرموز الكلمات المكتوبة إدراكفعلى الرغم من أنها تبدأ ب، الإدراك الحسي

أي ، في كلٍ واحد ومترابط اتتطلب التركيز والانتباه وتحليل العناصر وتركيبها داخلي
 ,Guthrie)الصريح منها والضمني ، القارئ معنى المادة المقروءة إدراكأنها تتضمن 

Wigfield, Humenick, Perencevich, & Barbosa, 2006).  

ومن أكثر هذه المستويات التي ، من المستويات اويتضمن الاستيعاب القرائي عددً
ويشير . ا الاستيعاب الحرفي والاستيعاب الاستنتاجييجمع عليها الباحثون مستويً

تعلم على استذكار المعلومات والحقائق والأفكار التي الاستيعاب الحرفي إلى قدرة الم
ويتضمن قدرة المتعلم على تذكر الحوادث التفصيلية ، توجد بشكل واضح في النص

 إدراكما الاستيعاب الاستنتاجي فهو يشير إلى أ، في النص وربطها بالأفكار الرئيسة
ستنتاج الأفكار غرض الكاتب الذي تتضمنه الجمل والتراكيب بشكل واضح حيث يتم ا

والتنبؤ بالنتائج المتوقعة ثم ، ومن ثم معرفة صفات الشخصيات، الرئيسة في النص
  )2005، عاشور؛Cubukcu, 2008(ربط الأفكار الخاصة بالنص بخبرة القارئ 

 & Lange, McCarty, Norman) وقام لانج ومكارتي ونورمان وابتشرتش
Upchurch, 1999) سباب التي يمكن أن تؤدي إلى بدراسة هدفت إلى تحليل الأ

في ولاية الينوي الأمريكية واستمرت  الانخفاض في التحصيل القرائي بين الأطفال
لمدة خمسة أشهر حيث قاموا خلالها بتطبيق مجموعة من الاستراتيجيات لتحسين 

الاستيعاب إلى أن الاستراتيجية الأكثر فاعلية في زيادة وقد توصلوا ، الاستيعاب القرائي
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واكتساب الطفل للمفردات هي الاستراتيجية التي اعتمدت توظيف تكنولوجيا ، لقرائيا
أن المتعلم يتذكر المادة بنسة  (Rief, 1993)ويشير ريف . الحاسوب في عملية التعلم

إذا تعامل مها بشكل % 60و، إذا رآها%  40و، إذا سمعها% 30و، إذا قرأها% 20
هذه الخبرة ، امل مع المادة بشكل مباشرإذا قرأ وسمع ورأى وتع% 90و، مباشر

  .فر إلا في النصوص المقدمة عن طريق الحاسوباتتولا 

ل زيادة فرص ويمكن أن يسهم الحاسوب في تنمية الاستيعاب القرائي من خلا
فاستخدام برامج الحاسوب المخصصة لتعلم القراءة يزود ، والنص التفاعل بين القارئ

مثل توضيح معاني الكلمات ، قارئتجذب ال بعدد من العناصر التي قارئال
إذ يمكِّن الحاسوب الطفل من الوصول ، والمصطلحات الغامضة بشكل مرئي ومسموع

إلى البرامج اللغوية التي يرى بواسطتها إملاء الكلمة ويسمع النطق الصحيح لها 
(Ottaviano, Chifari, Seta, & Ascolillo, 2004) ، وأن الحاسوب يقدم أسئلة

حيث تستلزم الأسئلة مفتوحة النهاية ، وحة النهاية إلى جانب أسئلة الصواب والخطأمفت
أكبر مع النص من خلال الإجابة عن أسئلة النص بطريقة فردية غير متوافرة  لاًتفاع
ففي كلا النوعين من الأسئلة يتميز الحاسوب عن الطريقة ، لطريقة التعلم التقليدية اوفقً

لقارئ بتلميحات للإجابة عن الأسئلة بشكل صحيح قبل أن يعطى التقليدية في تزويده ا
ويعمل على زيادة ، ويقدم للقارئ تغذية راجعة فورية وكافية. الإجابة الصحيحة

من السير في القراءة حسب  بالاضافة إلى أنه يمكّن القارئ، تشويقه وإثارة دافعيته
  ).Singhal,1998(سرعته الخاصة 

التمييز البصري والتآزر اللفظي والبصري من المهارات وتعد تنمية القدرة على 
فبوجه عام تتم الاستجابات عند التعامل مع ، المهمة التي يوفرها الحاسوب للطفل

أو رسالة ، أو صورة مرئية، أو صوتية، الحاسوب إما في صورة رسائل لفظية
بياجيه لنظرية  اووفقً. )Kerawalla & Crook, 2002(مكتوبة على شاشة الحاسوب 

فإن الطفل يعتمد في اكتسابه للخبرات المعرفية على الحواس  في النمو المعرفي
والحاسوب بما يمتاز به ، بالدرجة الأولى ثم ينتقل بعد ذلك إلى مرحلة التعلم اللفظي

من خصائص متمثلة بالمؤثرات الصوتية والمرئية تجعل منه وسيلة فعالة تمكن 
ية وتعلم مبادئ القراءة بشكل محسوس يمهد لهم الانتقال الأطفال من فهم المادة التعليم

  ).(Livingstone, 2002لمرحلة التفكير اللفظي المجرد 

فعملية تمييز الكلمات وترميزها ، الكلمات والحاسوب يساعد في تطوير عملية تمييز
أن المتعلمين  (Arroyo, 1992) دراسة آريو فقد أظهرت، هي مهارة أساسية في القراءة

بينما من لديهم ، ذين لديهم الطلاقة في القراءة هم من لديهم المهارة في تمييز الكلماتال
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والحاسوب يساعد في ، ضعف في القراءة لديهم نقص في القدرة على تمييز الكلمات
المفردات من خلال إعطائهم الفرصة لاستنتاج معاني المفردات  زيادة مخزونهم من

 & Jimenez) .اء على إيماءات وإشارات تعطى للطفلمن السياق والتنبؤ بمعانيها بن
Gamez, 1996) 

بمراجعة مجموعة دراسات تناولت دور الحاسوب في  (Kim, 2002)وقد قام كيم 
وتبين من هذه المراجعة أن معظم الدراسات أكدت أن تعلم القراءة ، الاستيعاب القرائي

حيث تتفق ، القرائية من خلال الحاسوب يسهم في تطوير مهارة استيعاب النصوص
غالبية الدراسات التي تمت مراجعتها على أن استخدام الحاسوب يسهم وبشكل كبير 

واستخدام الوسائط ، واكتساب المفردات، في تطوير القراءة من خلال تمييز الكلمات
  .بالإضافة إلى زيادة دافعية الطلبة نحو القراءة، المتعددة

وجيا الحاسوب فقد أجريت عدة دراسات وبفعل التطورات المستمرة في تكنول
القصص المطبوعة في الاستيعاب القرائي فقد  للمقارنة بين أثر القصص الإلكترونية مع

دارسة لتحديد أثر  (Greenlee-More & Smith, 1996)سمث و أجرى جرينلي مور
 14وتكونت المجموعة التجريبية من  ،برامج الحاسوب التفاعلية في الاستيعاب القرائي

وتكونت ، لكترونيبقراءة سبعة نصوص من كتاب إ امن طلبة الصف الرابع قامو
وتقدمت  النصوص نفسها من الكتاب المطبوع واا قرؤطالبً 17المجموعة الضابطة من 

المجموعتان في نهاية التجربة لاختبار في الاستيعاب القرائي من نوع الاختيار من 
ق بين المجموعتين في الاستيعاب القرائي وقد أظهرت الدراسة عدم وجود فرو، متعدد

إلا أن تحصيل المجموعة التي قرأت النصوص من ، للنصوص القصيرة البسيطة
. خلال الكتاب الإلكتروني كان أعلى عندما كانت النصوص المقروءة طويلة وصعبة

وقد فسر الباحث ذلك بأن عنصر التفاعل بين التلميذ والنص الإلكتروني قد ساعد على 
يشاء مثل ضغط المتعلم على الكلمة لسماع النطق الصحيح للكلمات ما ، دة الاستيعابزيا

ويشير عدد من الباحثين . من المرات أو تكرار الجمل والكلمات المحتاجة إلى توضيح
(Chun & Plass, 1996; Hanley, Herron, & Cole, 1995)  إلى أن استخدام

والأشكال يسهم ، والأصوات، طع الفيديوومقا، عوامل الإثارة في القصة مثل الصور
وذلك من خلال الدور الذي تلعبه ، وبشكل فعّال في تنمية مهارات القراءة الاستيعابية

  .عند المتعلم (Schema) في تنشيط البنى المعرفية

  :مشكلة الدراسة وأسئلتها
إلى ) 2003، ؛ نصر2004، أبو كايد(أشارت نتائج العديد من الدراسات المحلية 

، تفشي ظاهرة الضعف اللغوي العام بين الطلبة في مختلف مراحل التعليم في الأردن
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بحيث أصبح الضعف في هذا المجال يهدد ، وخاصة في مجال الاستيعاب القرائي
التحصيل الدراسي للطلبة وقدرتهم على التواصل بالرغم من التأكيد المباشر من قبل 

ة في المرحلة الأساسية على الاستيعاب واضعي المناهج ومؤلفي كتب اللغة العربي
لما لهذا الأمر من آثار إيجابية على استيعاب المادة التعليمية المقروء من ، القرائي

الموضوعات الدراسية المختلفة؛ الأمر الذي يؤدي إلى رفع مستوى تحصيل الطلبة 
ام والباحث كغيره من التربويين يرى ضرورة استخد. الدراسي في تلك الموضوعات

الوسائل التقنية الحديثة في العملية التعليمية لمعالجة مشكلة ضعف الاستيعاب القرائي 
لذا جاءت هذه الدراسة محاولة ، المنتشرة بين المتعلمين في مختلف المراحل التعليمية

للكشف عن أثر توظيف الحاسوب كتقنية حديثة في الاستيعاب القرائي وبخاصة في 
  :يد فإن الدراسة تسعى للإجابة عن الأسئلة الآتيةوبالتحد، الصفوف الأولى

هل توجد فروق في متوسطات أداء أطفال الصف الثاني الأساسي على اختبار  •
القصة (الاستيعاب القرائي في المستوى الحرفي تعزى لطريقة تدريس القصة 

 ؟)القصة المطبوعة، المحوسبة

ساسي على اختبار هل توجد فروق في متوسطات أداء أطفال الصف الثاني الأ •
الاستيعاب القرائي في المستوى الاستنتاجي تعزى لطريقة تدريس القصة 

  ؟)القصة المطبوعة، القصة المحوسبة(

  :أهمية الدراسة
الحاسوب  ا من جهود وزارة التربية والتعليم الأردنية في توظيف تكنولوجياانطلاقً

حدى التحقق من فاعلية إ ه الدراسة إلىفي جميع المراحل الدراسية؛ فقد هدفت هذ
سلوب القصة في مهارة لغوية علم المعززة بالحاسوب المتمثلة بأاستراتيجيات الت

ويمكن أن يفيد من هذه الدراسة معلمو ، مهمة هي مهارة الاستيعاب القرائي
الصفوف الأولى من خلال توظيف الحاسوب بأسلوب محبب للطفل هو أسلوب 

راسة مهمة لأولياء أمور الطلبة لتوجيه أطفالهم ن هذه الدويمكن القول إ، القصة
من  لاًللعمل على الحاسوب في البيوت لتنمية جوانب تعليمية وتربوية مهمة بد

فإن هذه الدراسة يمكن أن تسهم في توجيه  اأيضً. استخدامها في جوانب غير هادفة
مع أسلوب تلك البرامج بشكل يتوافق  مصممي البرامج التدريسية للأطفال إلى تصميم

  .القصة كأحد أساليب تدريس الأطفال
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  :محددات الدراسة
  :تتحدد نتائج الدراسة بما يلي

اقتصرت الدراسة على مستويين من مستويات الاستيعاب القرائي هما مستوى  
  .الاستيعاب الحرفي ومستوى الاستيعاب الاستنتاجي

ر فيها أجهزة من إحدى المدارس التي تتواف اقتصرت الدراسة على عينة قصدية 
  .إربدحواسيب في مدينة 

دلالات صدق أداة قياس الاستيعاب القرائي وثباتها ومدى تمثيلها لجوانب  
 .القرائي الاستيعاب

تتحدد الدراسة بالمدة الزمنية التي طبقت خلالها حيث حيث طبقت في ثلاث  
  .دقيقة 45حصص صفية لمدة ثلاثة أيام وكانت مدة كل حصة دراسية 

  :الإجرائية التعريفات
قصة تدرس باستخدام الحاسوب يوظف فيها النص والصوت  :القصة المحوسبة

بحيث يُقدم في ، وتتيح للمتعلم فرصة التفاعل مع القصة، والصورة والحركة والألوان
قصص وقد تم تقديم ثلاث ، ويكرر ما يشاء من المرات، العرض ويُؤخر حسب سرعته

  .والنحل والزنبور، والعصافير والجرذان، النملفي هذه الدراسة عناوينها الثعلب و

عن طريق إجابته عن الأسئلة  وصول القارئ إلى حالة الاتزان :الاستيعاب القرائي
ويطلب ذلك مهارة الطالب في تحديد الأفكار والمعلومات ومعرفة المعاني ، الذاتية

بالعلامة الدراسة  ويتمثل في هذه، )2006، الحداد(المقروء  نصواستنتاج العلاقات في ال
التي يحصل عليها الطالب في اختبار الاستيعاب القرائي الذي صمم لهذه الدراسة 

  .الحرفي والاستنتاجي بمستوييه

ومعرفة المعاني الظاهرة للنص ، ويقصد به قراءة السطور :الاستيعاب الحرفي
ة عن ويتمثل بمستوى الأداء الذي حصل عليه الطالب عند الإجاب، )2005، عاشور(

الفقرات التي تقيس الاستيعاب القرائي الحرفي للقصة في الاختبار الذي صمم لهذه 
  .الدراسة

استخلاص الأفكار الضمنية والمعاني والعلاقات الواردة  :الاستيعاب الاستنتاجي
ويتمثل بمستوى الأداء الذي حصل عليه الطالب عن ، )2004، أبو كايد(في النص 

  .الدراسةيعاب الاستنتاجي للقصة في الاختبار الذي صمم لهذه الفقرات التي تقيس الاست
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  :الطريقة والإجراءات
  :أفراد الدراسة

تم اختيار شعبتين دراسيتين من طلبة الصف الثاني الأساسي في مدرسة شعاع 
وقد تم اختيار هذه المدرسة لتوافر ، بالطريقة القصدية إربدالأمل الخاصة في مدينة 

 43 ضمت الشعبتان. والتعاون الكبير الذي أبدته إدارة المدرسة ،مختبر حاسوب فيها
وطالبة  اطالبً 20ها أفرادا تعيين إحدى الشعبتين وعدد حيث تم عشوائي، وطالبة اطالبً

ا وطالبة لتكون طالبً 23ها أفرادلتكون المجموعة التجريبية والشعبة الأخرى وعدد 
  .المجموعة الضابطة

  :متغيرات الدراسة
  :الدراسة على المتغيرات التالية اشتملت

، يتمثل هذا المتغير في استراتيجية التدريس باستخدام القصة :المتغير المستقل
  .ولهذا المتغير مستويان هما القصة المحوسبة والقصة المطبوعة

يتمثل هذا المتغير في أداء التلاميذ على اختبار الاستيعاب القرائي  :المتغير التابع
تويين من الاستيعاب القرائي هما المستوى الحرفي والمستوى والذي يقيس مس

  .الاستنتاجي

  :أدوات الدراسة
  :لأغراض الدراسة الحالية تم استخدام الأدوات الآتية

  :القصص المحوسبة -لاًأو

ليتم استخدامها في هذه الدراسة وذلك وفق محوسبة تم اختيار ثلاث قصص 
  :الإجراءات التالية

القصص الجاهزة التي تباع في  منمحوسبة للأطفال  صتم اختيار عشر قص  - 1
وعرضها على ثمانية معلمين ومعلمات للصفوف الأساسية الأولى الأسواق 

وكان أساس الاختيار هو الفائدة ، ثلاث من هذه القصص روطلب إليهم اختيا
  .التي يمكن أن تعود على الأطفال بتأثير قراءة القصة وجاذبيتها لهم

لمعلمين والمعلمات على اختيار ثلاث قصص تقع ضمن اتفق سبعة من ا  - 2
أردنية وهذه المجموعة عنوانها مجموعة قصصية تصدرها شركة تجارية 

  .)) الحيوانات تفكر ((
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 :القصص التي تم اختيارها هي على النحو الآتي  - 3

يخرج ليبحث ، وتدور أحداثها حول ثعلب جائع :قصة الثعلب والنمل -أ 
فيراه ، يأكله اه في الأرض ليجد شيئًفيحفر أي ثقب يشاهد، عن الطعام

ثم ، فيخاف أن يخرب الثعلب بيته، النمل وهو يحفر في الأرض
 .يجتمع ويفكر في طريقة للتخلص من خطر هذا الثعلب

وتدور أحداثها حول عصفورة ستضع  :قصة العصافير والجرذان - ب
بيضها من  فتحتفل العصافير بذلك وتفكر في طريقة تحمي، بيضة

 .الجرذان

وتدور أحداث القصة حول زنبور يهاجم خلية  :صة النحل والزنبورق -ج
ويفكر النحل في طريقة لحماية نفسه من ، للنحل ليأكل بعض النحلات

 .ثم تدور معركة بين النحل والزنبور، الزنبور

قرائية لأحداث  اتتضمن كل قصة من القصص المحوسبة الثلاث نصوصً  - 4
ضافة إلى صوت لراوي القصة القصة مصحوبة بصور متحركة ملونة بالإ

أناشيد تدور حول موضوع  اوتتضمن أيضً، ليصف الأحداث والشخوص
  .القصة

ثلاثة منهم متخصصون في : تم عرض القصص الثلاث على ستة محكمين  - 5
، واثنان متخصصان في الحاسوب التعليمي، أساليب تدريس اللغة العربية

يعملون في كلية  وجميعهم، ومحكم واحد في تخصص علم النفس التربوي
كما تم عرض القصص على ثلاث معلمات من . التربية في جامعة اليرموك

وقد طلب من المحكمين ، ذوات الخبرة الطويلة في تعليم الصفوف الأولى
إبداء الرأي حول مدى مناسبة كل قصة من القصص الثلاث للفئة العمرية 

ناصر الفنية في ومدى توافر الع، المقصودة ومدى تحقيقها لغرض الدراسة
-Inter)وقد تم حساب معامل ثبات المقدرين ، كل قصة من القصص الثلاث

Judge Reliability) ، وبلغت قيم معاملات الثبات للقصص الثلاث على
ولة لأغراض هذه وتُعدُّ هذه المعاملات مقب )0.96، 0.93، 0.96(الترتيب 
 ).2006، البطش وأبو زينة(الدراسة 
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  :لمطبوعةالقصص ا - اثانيً

، وهذه القصص هي القصص المحوسبة ذاتها إلا أنها قدمت بشكل ورقي مطبوع
وتضمنت نصوص القصص كاملة والصور ، احيث تم سحب الشاشات المحوسبة ورقي

  .التي تمثل الأحداث

  :اختبارات القراءة الاستيعابية -اثالثً

) قصص الثلاثاختبار واحد لكل قصة من ال(تم بناء ثلاثة اختبارات تحصيلية 
لدى أفراد الدراسة من أطفال  لقياس الاستيعاب القرائي في مستوييه الحرفي والاستنتاجي

  :الصف الثاني الأساسي وفق الخطوات الآتية

وذلك من خلال تحليل ، وضع قائمة بمهارات الاستيعاب الحرفي والاستنتاجي •
اللغة العربية عينة من النصوص القرائية الواردة في الجزء الثاني من كتاب 

ومراجعة أهداف القراءة والملاحظات الواردة في ، للصف الثاني الأساسي
دليل المعلم والأخذ بملاحظات ثلاث من المعلمات ممن لديهن الخبرة في 

وقد تضمنت القائمة مهارات الاستيعاب ، مجال تعليم الصف الثاني الأساسي
  :القرائي الآتية

  :منالاستيعاب القرائي الحرفي ويتض •

 معرفة التفاصيل والأحداث الواردة في النص 
 تحديد الشخوص والأماكن 
 استخراج الحقائق 

  :الاستيعاب القرائي الاستنتاجي ويتضمن •

 استنتاج العلاقات السببية 
 إصدار التعميمات 
  إدراك أهمية الموضوع 

حيث تكون كل ، صياغة فقرات الاختبارات على أساس الاختيار من متعدد •
توزعت مناصفة بين قياس ، فقرة 20من  ختبارات الثلاثةاختبار من الا

  .الاستيعاب الحرفي والاستيعاب الاستنتاجي
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عرضها على لجنة من المحكمين مكونة  ولتحديد صدق الاختبارات الثلاثة فقد تم
من ثلاثة متخصصين في أساليب تدريس اللغة العربية في كلية التربية في جامعة 

بالإضافة إلى خمس معلمات من ، القياس والتقويم ومتخصص واحد في، اليرموك
وذلك للحكم على مدى ملاءمة الفقرات ، ذوات الخبرة في تعليم الصف الثاني الأساسي

وفاعلية المموهات ، لمستوى الصف الثاني الأساسي ومدى وضوح لغة الاختبارات
ن أجل ومدى تمثيلها لمهارات الاستيعاب القرائي التي وضعت م، ومناسبة عددها

وتغيير بعض ، وتركزت التعديلات على الصياغة اللغوية لبعض الفقرات. قياسها
خراج الاختبارات بصورتها إوبعد القيام بالتعديلات المطلوبة تم ، البدائل لعدم مناسبتها

  .النهائية لتطبيقها على أفراد الدراسة

 ومما يجدر ذكره أن بعض المحكمين قد أبدى ملاحظته بشأن ورود بعض
 )) كرموشة ((و )) طيوب ((و )) نحول ((المفردات العامية في الاختبار مثل أسماء 

إلا أن مثل هذه الأسماء المحورة باللهجة العامية ، وضرورة استعمال مفردات فصيحة
في القصص موضع الاختبار مما اضطر إلى استعمالها بصيغتها  لاًواردة أص

  .هاية الأمروقد وافق المحكمون جميعهم على هذه الصيغ ن، الأصلية

 اطالبً 18ولتحديد ثبات الاختبارات تم تطبيقها على عينة استطلاعية تكونت من 
الرومي بن مدرسة ا( إربدللصف الثاني الأساسي في إحدى المدارس الخاصة في مدينة 

وتم استخراج ، وهي مجاورة للمدرسة التي طبقت فيها الدراسة) الأساسية الخاصة
ستخدام معادلة كرونباخ ألفا للتحقق من ثبات اختبارت معامل الاتساق الداخلي با

ومعامل الثبات ) 0.84(فكان معامل ثبات الاختبار الأول ، الاستيعاب القرائي الثلاثة
  .وجميعها نسب مقبولة) 0.88(وفي الثالث ) 0.81(في الثاني 

 وقد تم حساب القدرة التمييزية ومعامل الصعوبة لكل سؤال من أسئلة الاختبارات
وقيم معامل ، )0.84 -0.38(حيث تراوحت قيم القدرة التمييزية ما بين ، الثلاثة

؛ وبذلك وصفت جميع الأسئلة بأنها مناسبة من حيث )0.71 -0.30(الصعوبة ما بين 
إذ ، القدرة التمييزية ومعامل الصعوبة ولم يجرِ أي تعديل على نسخ الاختبارات الأولى

للصعوبة فالقيم المقبولة ، المقبول للصعوبة والتمييز كانت جميع المعاملات ضمن المدى
  ).2002، عودة(درجة  0.3وللتمييز أكثر من ) 0.8 – 0.2(تترواوح بين 
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  :إجراءات تنفيذ الدراسة
  :نفذت الدراسة وفق الإجراءات الآتية

تم تطبيق القصص المحوسبة وفق الإجراءات  :إجراءات تطبيق القصة المحوسبة
  :الآتية

حيث احتوى المختبر ، يل القصص الثلاث على جميع الأجهزة في المختبرتم تنز •
  .اعلى خمسة عشر جهاز حاسوبً

تم تدريب الأطفال على المهارة الحاسوبية التي يحتاجونها للتعامل مع القصة  •
وهي ، حيث يحتاج الطفل إلى مهارة واحدة في التعامل مع القصة، المحوسبة

بمساعدة مشرفة  -لمعلمة التي طبقت التجربة وقد قامت ا، الضغط على الفأرة
وتم التدريب ، بتدريب الأطفال على هذه المهارة -الحاسوب في المدرسة 

التأكد وتم ، لمدة حصة واحدة حيث قدم للأطفال لعبة تتطلب استخدام الفأرة
 .ن جميع الأطفال قادرون على إتقان هذه المهارةمن أ

ثم قام بتدريبها ، بة الثلاث مع المعلمةقام الباحث باستعراض القصص المحوس •
حيث قدم لها قصة محوسبة مشابهة ، على التدريس باستخدام هذه القصص

للقصص التي تم تقديمها في الدراسة واستعرض معها محتويات القصة وقام 
 .بإعطاء حصة نموذجية درَّسَ من خلالها القصة المحوسبة

حيث تعرض ، )دقيقة 45(تم تقديم كل قصة خلال حصة صفية واحدة  •
 15لمدة  (Data Show)المعلمة القصة على الأطفال من خلال جهاز العرض 

وبعد أن تكمل المعلمة عرض ، دقيقة وذلك ليطلع عليها الأطفال بشكل جماعي
طفلين (القصة تقوم بإعطاء الحرية للأطفال للتعامل مع القصص بشكل مباشر 

اصة ويتصفحا القصة وفق الخ ماليسيرا حسب سرعته) لكل جهاز حاسوب
 .االأسلوب الذي يريانه مناسبً

• ا على أجهزة الحاسوب بحيث خصص لكل طفلين تم توزيع الأطفال عشوائي
 .جهاز حاسوب واحد

كانت المعلمة تتجول بين الأطفال خلال عملهم على أجهزة الحاسوب وتجيب  •
 .عن أي استفسار أو تساؤل حول القصة
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لمعلمة لحل أي مشكلة تقنية قد تحصل خلال كانت مشرفة الحاسوب ترافق ا •
 .التطبيق

تعاملت المعلمة مع مستويات الاستيعاب القرائي في أثناء الدرس من خلال  •
وطرح الأسئلة على ، تكرار المقاطع والتوقف عند الأحداث المهمة في القصة

 .وتلخيص الأحداث والمناقشات الجماعية معهم بعد نهاية كل قصة، الأطفال

القصص في ثلاثة أيام حيث قدمت القصة الأولى بداية الأسبوع  تم عرض •
والقصة الثالثة نهاية ) يوم الثلاثاء(والقصة الثانية وسط الأسبوع ، )يوم الأحد(

 ).يوم الخميس(الأسبوع 

  :إجراءات تطبيق القصة المطبوعة
تم عمل نسخ ورقية من القصة المحوسبة تضمنت النصوص والصور الدالة  •

  .عليها

حيث قام الباحث بالتعاون ، م تدريب المعلمة على التدريس باستخدام القصةت •
بإعطاء حصة نموذجية ، مع متخصص في أساليب تدريس اللغة العربية

، والإيماءات والحركات وتكرار الجمل للمعلمة تم التركيز فيها التنغيم الصوتي
فعية الأطفال ها تكرار الدرس للتأكد من أن أسلوبها جذاب ويثير داوطلب من

  .للاستماع للقصة

  .بدأت المعلمة الدرس بالتمهيد ثم عرض أهداف كل قصة من القصص •

والأطفال  تقرأت المعلمة القصة للأطفال قراءة معبرة مستخدمة التنغيم والإيماءا •
  .دقيقة 15يتابعونها بشكل جماعي حيث استغرق ذلك 

ين في قراءة وزعت المعلمة القصص على الأطفال بحيث يشترك كل طفل •
وذلك ليكونا في ظروف مشابهة لظروف زملائهم في المجموعة ، قصة واحدة

  .التجريبية

أعطيت الحرية للأطفال لتصفح القصص وقراءتها وكانت المعلمة تتجول  •
 .بينهم وتجيب عن أي استفسار لديهم
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تعاملت المعلمة مع مستويات الاستيعاب القرائي بالطريقة نفسها التي تعاملت  •
استخدمت الحاسوب إضافة إلى اعتمادها  ا معلمة المجموعة التجريبية التيمعه

  .على القراءة المعبرة التي يوظف فيها التنغيم الصوتي والإيماءات والحركات

الذي قدمت به القصص  هنفسالجدول الزمني بقدمت القصص المطبوعة  •
 .المحوسبة

  :الاستيعاب القرائي تإجراءات تطبيق اختبارا
ق كل اختبار من اختبارات الاستيعاب القرائي لكل قصة من القصص تم تطبي •

  .المقدمة في الحصة التالية للحصة التي قدمت فيها

ويجيب الأطفال ، خيارات كانت المعلمة تقرأ كل سؤال من الأسئلة وما يتبعه من •
  .عن الأسئلة بشكل فردي

  نتائج الدراسة ومناقشتها
  :لإجابة عن أسئلة الدراسة على النحو الآتيبعد تحليل نتائج الاختبارات تم ا

  :الإجابة عن السؤال الأول - لاً أو
هل توجد فروق في متوسطات أداء  ((للإجابة عن السؤال الأول للدراسة وهو 

أطفال الصف الثاني الأساسي على اختبار الاستيعاب القرائي في المستوى الحرفي 
تم حساب  )) ؟)صة المطبوعةالق، القصة المحوسبة(يعزى لطريقة تقديم القصة 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لأداء الطلبة في مبحث اللغة العربية 
الجزء المتعلق بالاستيعاب الحرفي من اختبار  وأدائهم على) القبلي(للفصل الأول 

المتوسطات والانحرافات المعيارية ) 1(ويبين الجدول ، )البعدي(الاستيعاب القرائي 
  .عتي الدراسةلمجمو
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  )1(الجدول 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لأداء الطلبة في مبحث اللغة العربية 
الجزء المتعلق بالاستيعاب الحرفي من اختبار  وأدائهم على) القبلي(للفصل الأول 

  ) البعدي(الاستيعاب القرائي 

 *الاختبار القبلي  **الاختبار البعدي

الانحراف 
  يالمعيار

المتوسط 
  المعدل

المتوسط 
  المشاهد

الانحراف 
  المعياري

المتوسط 
  المشاهد

طريقة 
 التدريس

 المطبوعة 91.20 5.277 24.65 24.61 2.25
 المحوسبة 89.00 6.057 28.35 28.38 1.47

  .100يمثل أداء الطلبة في مبحث اللغة العربية في الفصل الأول وعلامته من  :الاختبار القبلي  *

الخاص بالاستيعاب الحرفي من اختبار الاستيعاب القرائي  الجزء يمثل أداء الطلبة على :ار البعديختبالا **
  .30وعلامته من 

فروق ظاهرية في المتوسطات الحسابية المعدلة على ) 1(يتبين من الجدول 
وللتحقق فيما إذا كانت هذه الفروق ذات دلالة إحصائية تم إجراء ، الاختبار البعدي

حسب متغير طريقة التدريس  (ANCOVA)المصاحب / تباين المشتركتحليل ال
يبين نتائج ) 2(كمتغير مسقل وباستخدام التحصيل القبلي كمتغير مصاحب والجدول 

  .هذا التحليل

 )2(جدول ال

نتائج تحليل التباين المشترك للفروق بين مجموعتي الدراسة في مبحث اللغة 
الجزء المتعلق بالاستيعاب الحرفي من اختبار وعلى ) القبلي(العربية للفصل الأول 

 )البعدي(الاستيعاب القرائي 

  مصدر التباين مجموع المربعات درجات الحرية متوسط المربعات )ف(قيمة الإحصائي  مستوى الدلالة

 الاختبار القبلي 1.615 1 1.615 0.454 0.504
 طريقة التدريس 146.702 1 146.702 41.280 0.000

 الخطأ 142.153 40 3.554  
 الكلي 290.047 42   

فروق ذات دلالة إحصائية بين مجموعتي الدراسة في ) 2(يتبين من الجدول 
على الجزء المتعلق بالاستيعاب الحرفي من اختبار الاستيعاب القرائي البعدي  ءالأدا
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روق وقد كانت الف، بعد أخذ الفروق بين المجموعتين على الاختبار القبلي في الحسبان
لصالح المجموعة التي درست القصة المحوسبة حيث كان المتوسط الحسابي المعدّل 

بينما كان متوسط ، )28.38(لمجموعة الطلبة الذين درسوا باستخدام القصة المحوسبة 
  ).24.61(أداء مجموعة الطلبة الذين درسوا باستخدام القصة المطبوعة 

 
ً
  :الإجابة عن السؤال الثاني - اثاني

أطفال هل توجد فروق في متوسطات أداء  ((ة عن السؤال الثاني للدراسة وهو للإجاب
الصف الثاني الأساسي على اختبار الاستيعاب القرائي في المستوى الاستنتاجي يعزى 

تم حساب المتوسطات  )) ؟)القصة المطبوعة، القصة المحوسبة(لطريقة تقديم القصة 
بالاستيعاب د المجموعتين على الجزء المتعلق الحسابية والانحرافات المعيارية لأداء أفرا

  ).3(الاستنتاجي من اختبار الاستيعاب القرائي كما يظهرها الجدول 

  )3(الجدول 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لأداء الطلبة في مبحث اللغة العربية 
اجي من اختبار الجزء المتعلق بالاستيعاب الاستنت على وأدائهم) القبلي(للفصل الأول 

  )البعدي(الاستيعاب القرائي 

 *الاختبار القبلي  **الاختبار البعدي

الانحراف 
  المعياري

المتوسط 
  المعدل

المتوسط 
  المشاهد

الانحراف 
  المعياري

  المتوسط
  المشاهد

  طريقة التدريس

 المطبوعة 91.20 5.27 20.85 20.85 2.16
  المحوسبة 89.00 6.05 26.35 26.35 2.42

  100يمثل أداء الطلبة في مبحث اللغة العربية في الفصل الأول وعلامته من  :ار القبليالاختب   *

الجزء الخاص بالاستيعاب الاستنتاجي من اختبار الاستيعاب  يمثل أداء الطلبة على :ختبار البعديالا **
  30القرائي وعلامته من 

حظة على فروق ظاهرية في المتوسطات الحسابية الملا) 3(يتبين من الجدول 
وللتحقق فيما إذا كانت هذه الفروق ذات دلالة إحصائية تم إجراء ، الاختبار البعدي

حسب متغير طريقة التدريس  (ANCOVA)المصاحب / تحليل التباين المشترك
يبين نتائج ) 4(كمتغير مستقل وباستخدام التحصيل القبلي كمتغير مصاحب والجدول 

  .هذا التحليل
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  )4(الجدول 

للفروق بين مجموعتي الدراسة في مبحث اللغة  ليل التباين المشتركنتائج تح
وعلى الجزء المتعلق بالاستيعاب الاستنتاجي من ) القبلي(العربية للفصل الأول 

  )البعدي(اختبار الاستيعاب القرائي 

متوسط  )ف(قيمة الإحصائي  مستوى الدلالة
  المربعات

  درجات الحرية
مجموع 
 مصدر التباين المربعات

 الاختبار القبلي 0.001 1 0.001 0.000 0.987
 طريقة التدريس 310.999 1 310.999 57.125 0.000

 الخطأ 217.766 40 5.444  
 الكلي 541.116 42   

بين مجموعتي الدراسة  ءفي الأدا فروق ذات دلالة إحصائية) 4(يتبين من الجدول 
اجي من اختبار الاستيعاب القرائي على الجزء المتعلق بالاستيعاب الاستنت ءفي الأدا

وقد كانت الفروق ، بعد أخذ الفروق بين المجموعتين على الاختبار القبلي في الحسبان
لصالح المجموعة التي درست القصة المحوسبة حيث كان المتوسط الحسابي المعدّل 

ط بينما كان متوس، )26.35(لمجموعة الطلبة الذين درسوا باستخدام القصة المحوسبة 
  ).20.85(أداء مجموعة الطلبة الذين درسوا باستخدام القصة المطبوعة 

  :مناقشة النتائج
في الاستيعاب القرائي  بةهدفت الدراسة إلى الكشف عن أثر القصة التعليمية المحوس

وكشفت النتائج عن ، الحرفي والاستنتاجي لدى أطفال الصف الثاني الأساسي بمستوييه
حيث تفوقوا على ، الذين درسوا القصة المحوسبة ةتجريبيتفوق أفراد المجموعة ال

في القدرة على الاستيعاب  - القصة المطبوعة االذين درسو - المجموعة الضابطة  أفراد
ويمكن أن تعزى هذه النتائج إلى الوسيلة التي ، الحرفي والاستنتاجي مستوييهالقرائي ب

بالعديد من المزايا التي  فالحاسوب كوسيلة عرض يتمتع، استخدمت في عرض القصة
فمن خلال . وهذه المزايا لا يوفرها النص المطبوع، تساعد على الاستيعاب القرائي

الاطلاع على العوامل المؤثرة في الاستيعاب القرائي يتبين أنه كلما كان أسلوب 
بالمثيرات الصوتية فإنه يقلل من جهد الاستيعاب  اومصحوبً اومشوِّقً االعرض جذابً

وهذه ، (Radi, 2002)لمتعلم ويشد انتباهه إلى المادة المراد منه استيعابها عند ا
فعلى سبيل المثال تساعد الوسائط المتعددة من ، العوامل كلها توفرها القصة المحوسبة

المفردات واستيعاب النص بصورة  صوت وصورة وحركة وألوان الطفل على اكتساب
ية القراءة أكثر متعة وفائدة إضافة إلى أنها وإن هذه العناصر تجعل عمل، أكثر فاعلية



111 

  )117ـ  93( امد مبارك العويديح .د 

 Zte1431 ,_° Z¶AZIs2010 ~        1العدد , 7 المجلدمجلة جامعة الشارقة للعلوم الإنسانية والاجتماعية   

يثري  اوتعطي الرسوم المتحركة إحساسً، تساعد على تعميق الإحساس الانفعالي
ما يعمل على جذب انتباه الطالب ، التأثير الانفعالي للأحداث المعروضة على الشاشة

مية المراد ومن ثم يسهم في توضيح الأفكار والمفاهيم العل، للموضوع الذي يتم عرضه
وقد ساعدت الصور المتحركة في القصة على استثارة أكبر عدد ممكن من ، تعلمها

، ومن ثم كان الفهم والاستيعاب بشكل أفضل، فضلأوهذا يساعد على إدراك ، الحواس
 & ,Chun & Plass, 1996; Hanley, Herron)وقد أكد هذه النتيجة عدد من الباحثين 

Cole, 1995) والأصوات مثل الصور ولقطات الفيديو . همية عوامل الإثارةأ االذين أكدو
  .والأشكال التوضيحية في تعزيز الاستيعاب القرائي لدى الأطفال

ويمكن أن تُعزى النتائج التي تم التوصل إليها إلى مجموعة من العوامل ذات 
ل الصلة المباشرة باستخدام الحاسوب كوسيلة في عرض القصة للأطفال وهذه العوام

 اجديدً اسلوبًأعنصر الجِدَّة؛ حيث يُعد استخدام الحاسوب في عرض القصة : تشمل
للفطرة البشرية فإن الإنسان يميل إلى تجريب الجديد والاهتمام  اووفقً، لدى الأطفال

بل إن الأطفال ربما يكونون أكثر ، ولا يختلف الأطفال عن الكبار في هذه المسألة، به
يشكلان  لتعلق به لما يمتازون به من فضول وحب استطلاعلتجريب الجديد وا لاًمي

لديهم دافعية عالية تحثهم على مواصلة القراءة للقصة المحوسبة موضوع الدراسة 
حداثها والجديد في الغالب يجذب انتباه أ جميعالحالية والاهتمام بها لأجل استيعاب 

متعة؛ الأمر الذي يؤثر كما يخلق لديهم خبرات تعليمية م، الأطفال ويثير اهتمامهم
وهذا بطبيعة الحال لا يعني أن الحاسوب كوسيلة ، بشكل إيجابي في استيعابهم القرائي

تعليمية جديدة سيفقد تأثيره في العملية التعليمية بمرور الوقت أو تقادم الزمن لما 
مثل التفاعل النشط بين الطفل والحاسوب خلال قراءته للقصة ، فيه من مزايا يتوافر

وهو ليس كغيره من الاختراعات التي تم تبنيها في العملية . لى شاشة الحاسوبع
والجديد ليس الحاسوب كجهاز بحد ، فعناصر الدافعية والتشويق فيه متجددة، التعليمية

 ;Ohler, 2006)وهي متنوعة ومتجددة باستمرار، ذاته انما البرامج التي تعرض عليه
Bitter & Pierson, 2005).  

المجموعة التجريبية التي درست بوساطة  نصر آخر يمكن أن يفسر تفوقوهناك ع
فمما لا شك فيه أن الحاسوب ، الحاسوب على المجموعة الضابطة وهو عنصر الألفة

، في عدد كبير من المدارس الأردنية وفي متناول نسبة كبيرة الطلبة امتوافرً أصبح
كما أكدت نتائج الدراسة ، لأردنيةبالإضافة إلى أنه متوافر بنسبة جيدة في البيوت ا
فقد أظهرت نتائج تلك ، )2007(المسحية التي أجرتها دائرة الإحصاءات العامة 

من البيوت % 35الدراسة أنه يتوافر أجهزة حاسوب شخصية أو محمولة لدى 
ثم إن هبوط أسعار ، الأردنية؛ إضافة إلى توافر أجهزة إلكترونية أخرى ملحقة بها
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وبرمجياتها مكَّن أرباب الأسر الأردنية من توفير أجهزة حاسوب  أجهزة الحاسوب
ت أسعار أصبحوفي المقابل فقد ، لأطفالهم يستخدمونها متى شاؤوا وحسب حاجاتهم

الكتب والقصص المطبوعة في ارتفاع مستمر فتحول البعض من استخدام الكتب 
ام المستمر وبفعل الاستخد. والقصص المطبوعة إلى استخدام القصص المحوسبة

ت القراءة من شاشة الحاسوب مألوفة أكثر لدى الكثير أصبحفقد ، االمكثف أحيانًأو 
من الأطفال؛ لما للحاسوب من مزايا مشوقة تدفعهم للانغماس في المهام التعلمية 

فقد أصبح الحاسوب وسيلتهم ، (Aist, 2000) أمام شاشاته في البيت لاًوالجلوس طوي
باتهم المدرسية التي تتطلب الدخول إلى مواقع تعليمية المفضلة في إنجاز واج

إلكترونية ذات صلة بالمناهج لأجل تنويع مصادر المعلومات المطلوبة لإنجاز تلك 
  .الاكتفاء بالكتب والنشراتالواجبات وعدم 

ومن الخواص المهمة التي تميزت بها القصة المحوسبة وتميزت على القصة 
لوان مكن الطفل من التحكم بطرق العرض من تغيير الأالمطبوعة التفاعلية خاصية ت

ي جزء يرغب في إعادته بالصوت والصورة والحركة والأشكال وحجم الخط وإعادة أ
وهذه العوامل لا تتوافر بالنص . وإعادة نطق الجمل والكلمات ما يشاء من المرات

لا تتوافر  المطبوع الذي يوصف بأنه لا حياة فيه دون تفاعله مع عناصر عديدة قد
ويؤيد هذه النتيجة نتائج دراسة جرينلي ، )2004، عبد اللطيف والحداد(عند الطفل 

التي أكدت أهمية عنصر التفاعل  (Greenlee-More & Smith, 1996)سمث و مور
كما تتفق مع المبادئ الأساسية في علم نفس التعلم التي تؤكد ، في الاستيعاب القرائي

وبالتالي يحسن مستوى استيعابه القرائي، يما يتعلمها فإشراك المتعلم إيجابي.  

  :المقترحات
  :في ضوء نتائج هذه الدراسة يمكن تقديم المقترحات الآتية

التأكيد على توظيف البرمجيات اللغوية المحوسبة في مجال القراءة للإسهام  - 1
في تنمية المهارات اللغوية لدى أطفال الصفوف الأساسية الثلاث الأولى في 

 .دراس الأردنيةالم

إجراء دراسات مشابهة حول أثر توظيف الحاسوب في اكتساب مهارات  - 2
والقواعد اللغوية ، الإملائية السليمة والكتابة، أخرى كاكتساب المفرداتلغوية 

 .وتطبيقاتها المتعددة

 سلوب القصة بشكل عام والقصةمعلمي الصفوف الأولى على توظيف أ تدريب - 3
 .ليم طلبتهمالمحوسبة بشكل خاص في تع
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ABSTRACT 

This study explores the effect of computerized stories on the reading 
comprehension of second graders. Forty-three (43) children in two 
sections from a private school in Irbid were purposefully selected to 
participate in this study. Each section was assigned to either the 
experimental group to study computerized stories or the control group to 
study printed stories. A 20-item test was developed about each story in 
order to measure reading comprehension. The items were distributed 
equally between the literal and the inferential reading comprehension 
levels. The results reveal significant differences between the 
experimental and the control groups in favor of the experimental group 
for both comprehension levels. Based upon these results, appropriate 
recommendations are provided. 
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